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RESUMO

O aumento significativo de diagnésticos de TEA e a necessidade do
atendimento de qualidade no processo de inclusdo fomentam a necessidade da
formacgé&o docente continuada. O objetivo deste trabalho é verificar o conhecimento de
gestores em educacéo e dos professores das escolas da rede publica de um pequeno
municipio do interior no Rio Grande do Sul, acerca das caracteristicas e do
atendimento a ser prestado a criangas com TEA em processo de inclusdo no ensino
regular. A partir desse diagnostico, também € objetivo deste trabalho propor e avaliar
uma acao de extensao que venha a auxiliar os educadores de forma prética por meio
da oferta e discussao de conteudos ligados ao tema e de ferramentas e estratégias
especificas de comunicacédo que possam ser utilizados em sala de aula. Trata-se de
uma pesquisa de campo, de carater qualitativo e quantitativo, aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa da instituicao de origem sob o n® 5.039.864. Por meio da anélise
das respostas de questionario, verificou-se a necessidade de oferta de oficina de
formacao sobre desenvolvimento, linguagem, ferramentas auxiliares de comunicacéo
e politicas inclusivas. Verificou-se que houve mudanca significativa no conhecimento
dos participantes, bem como na sua percepcao em relacédo aos aspectos praticos que
envolvem a inclusdo de criangcas com TEA no ensino regular. A média geral de
satisfacdo dos participantes ficou em 92%. A oficina ofertada permitiu que houvesse
mudanca significativa no sentimento de capacitacédo desses profissionais em lidar com
situacdes de incluséo de criangas com TEA.

Descritores: 1: Transtorno do Espectro Autista, 2: Inclusao Escolar, 3: Fonoaudiologia,
4: Tecnologia Assistiva, 5: Educagdo Continuada, 6: Saude

ABSTRACT

The significant increase in ASD diagnoses and the need for quality care in the
inclusion process foster the need for continued teacher training. The objective of this
work is to verify the knowledge of education managers and teachers of public schools
in a small municipality in the interior of Rio Grande do Sul, about the characteristics
and care to be provided to children with ASD in the process of inclusion in regular
education. Based on this diagnosis, it is also the objective of this work to propose and
evaluate extension activities that will help educators in a hasty manner by offering and
discussing content related to the theme and specific communication tools and
strategies that can be used in the classroom. This is a qualitative and quantitative field
research, approved by the Research Ethics Committee of the home institution under
number 5,039,864. Through the analysis of the questionnaire responses, it was verified
the need to offer a training workshop on development, language, auxiliary
communication tools, and inclusive policies. It was verified that there was a significant
change in the knowledge of the participants, as well as in their perception concerning
the practical aspects that involve the inclusion of children with ASD in regular
education. The overall average participant satisfaction was 92%. The workshop offered
allowed for a significant change in the feeling of training these professionals had in
dealing with situations of inclusion of children with ASD.

Descriptors: 1: Autism Spectrum Disorder, 2: Mainstreaming, 3: Language and Hearing
Sciences, 4: Self-Help Devices, 5: Education, 6: Healt


https://www.linguee.com.br/ingles-portugues/traducao/descriptors.html
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1 INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € definido como um transtorno do
neurodesenvolvimento associado a uma desordem mental ou comportamental®. Sua
prevaléncia tem aumentado progressivamente nos ultimos 12 anos, segundo dados
do Center of Diseases Control and Prevention (CDC), alcancando o indice de um a
cada 44 criancas no relatério de 20212. Além do aumento na taxa de novos casos, 0
diagndéstico tem sido cada vez mais precoce, gracas a um conjunto de variaveis que
possibilitam a identificacdo de caracteristicas do transtorno de forma eficaz e fidedigna
desde a primeira infancia3. Dentre elas, pode-se destacar a mudanca de critérios
diagndsticos*®, a maior conscientizacdo sobre o transtorno, o melhor acesso as
informagGes e aos dispositivos de satude® e um melhor ensinamento e conhecimento
a respeito do transtorno por parte das equipes multidisciplinares de saude®. Tais
caracteristicas levaram a um aumento exponencial nos diagndésticos de TEA nos
ultimos anos®, fazendo com que tanto profissionais da saltde quanto da educacéo
busquem formacdes especializadas para atender aos individuos com este transtorno”’.

Os sinais mais comuns em casos de TEA séo dificuldades na comunicacéo, na
interacdo social e presenca de comportamentos repetitivos®, que irdo guiar o
diagnéstico do individuo de acordo com a gravidade com que se apresentam. O DSM-
V1 categoriza o espectro em trés diferentes niveis de gravidade, que também
demandam diferentes niveis de suporte. Nos casos de menor comprometimento,
percebe-se inflexibilidade comportamental, déficits comunicacionais e baixo interesse
em interacdes sociais. O nivel intermediario caracteriza-se por importantes déficits nas
habilidades comunicacionais (verbal e n&o-verbal), estereotipias e prejuizo
significativo nas interacdes sociais. No nivel de maior gravidade, o individuo com TEA
pode apresentar estereotipias graves o0 suficiente para interferirem no seu
funcionamento em todos os ambitos da vida, hiperfoco e comunicacéo verbal e néao-
verbal altamente prejudicadas. O suporte dado a este individuo, quer seja no ambito
social, familiar, escolar ou de saude ird variar de acordo com suas caracteristicas
individuais, nivel de gravidade de transtorno e acesso aos servicos de incluséo,
estimulacao e reabilitagcdo, bem como a precocidade do diagnostico e do tratamento
prestados nesses diferentes ambitos®.

Uma vez que uma das caracteristicas mais encontradas nos quadros de TEA
se refere a presenca de dificuldades na comunicacdo, o fonoaudiélogo torna-se
profissional indispensavel na composi¢do das equipes de saude e de educacédo que
buscam encontrar alternativas para proporcionar uma melhor qualidade de vida as
pessoas com este diagnoéstico®. No ambito da salde, o fonoaudiélogo poderéa atuar
tanto na proposicdo e execucéo de politicas publicas ligadas ao tema'® como de forma
clinica, proporcionando habilitagdo e aprimoramento das capacidades comunicativas
e linguisticas dos individuos com TEA®. No ambito da educacéo, o fonoaudidlogo tanto
pode atuar junto a equipe, na efetiva inclusédo deste aluno, como propor a elaboragéo
de estratégias e mecanismos para formacdo e capacitacdo especificas ao corpo
docente, com vistas a proporcionar ao individuo com TEA o desenvolvimento pleno
de suas habilidades®*.

Embora a legislagéo acerca da inclusdo dos individuos com deficiéncia no
ambito escolar, incluindo TEA, tenha evoluido de forma consideravel no Brasil nos
ultimos anos®'?, o desafio de implementar as acdes e politicas propostas no cotidiano



institucional ainda é enorme®®. Apesar da garantia legal de acesso democratico,
participativo e igualitario das criancas diagnosticadas nas instituicdes de ensino
regular do pais, sdo poucas as iniciativas que garantem, de fato, tanto o acesso quanto
sua permanéncia na escola'®. Esse cenario se desenha principalmente a partir da
resisténcia dos atores pedagdgicos envolvidos (professores e equipes escolares) na
reformulacéo pedagdgica exigida'®, quer seja pelo despreparo técnico® quer seja pela
infraestrutura material insuficiente'* para tal. Outra caracteristica do panorama de
atencao a estas criancas no Brasil se refere ao fato de que a inclusdo no ensino
regular €, muitas vezes, a Unica medida adotada para o tratamento desta populacéo,
sem a oferta de atendimento especializado, quer seja a crian¢a, quer seja aqueles que
com ela devem atuar nos diferentes contextos!®. De fato, alunos com deficiéncia
incluidos no ensino regular também tém garantidos, por lei, atendimento especializado
e individualizado de acordo com suas caracteristicas'?, o0 que nem sempre ocorre em
nossa realidade!?.

A literatura ja comprovou que uma das possiveis solu¢cdes para minimizar
esses obstaculos e buscar a garantia de acesso e permanéncia de criangcas com TEA
no ensino regular passa pelo conhecimento e preparacdo da equipe escolar a respeito
tanto das caracteristicas do transtorno como da formulacdo de propostas que
possibilitem o atendimento destes alunos dentro das turmas nas quais estédo
alocados'#1®, preparando os profissionais da educacgdo a atuarem em equipe com a
salde, buscando o pleno desenvolvimento destas criangas'®. Pensando nisso, este
trabalho possui como objetivo verificar o conhecimento de gestores em educacéo e
dos professores das escolas da rede publica de ensino de um pequeno municipio do
interior no Rio Grande do Sul, acerca das caracteristicas e do atendimento a ser
prestado a criancas com TEA em processo de inclusdo no ensino regular. A partir
desse diagndstico, também é objetivo deste trabalho propor e avaliar uma acao de
extensdo que venha a auxiliar os educadores de forma pratica por meio da oferta e
discusséo de conteudos ligados ao tema e de ferramentas e estratégias especificas
de comunicacdo que possam ser utilizados em sala de aula.

2 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa de campo, com coleta de dados, do tipo pesquisa-
acdo, baseada no delineamento de diagnéstico, identificacdo de problemas e busca
de solucBes!’, de carater qualitativo e quantitativo, aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa da instituicio de origem sob o parecer n° 5.039.864, conforme
recomendacdo da resolucéo n° 510/16 da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa.

A amostra desta pesquisa foi dada por conveniéncia. O publico-alvo do estudo
foram gestores em educacao e professores atuantes na educacéo infantil e no ensino
fundamental | na rede municipal de ensino de uma cidade do interior do Rio Grande
do Sul no ano de 2022, os quais aceitaram participar da pesquisa por meio da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice 1).
Foram excluidos aqueles que, por quaisquer razdes, deixaram de exercer suas
funcdes na rede de ensino municipal durante o periodo de realizacdo da pesquisa ou
gue ndo completaram o desenvolvimento da acao proposta.

O estudo foi, inicialmente, conduzido a partir da realizagdo de entrevista
semiestruturada (Apéndice 2) junto a Secretaria de Educacdo do municipio, a fim de



realizar um diagndstico para compreensao a respeito de como o processo de incluséao
educacional acontece nas escolas da rede. A entrevista com a secretaria conteve
guestdes referentes ao processo inclusivo nas escolas do municipio no que se refere
a questdo organizacional e administrativa, bem como a caracterizacdo do corpo
docente e seus incentivos a formacéo continuada. Para que se pudesse compreender
melhor a inclusédo de criangas com TEA no municipio, questionou-se quantos alunos
diagnosticados estavam matriculados, como foi o processo inicial, se houve
necessidade de adequacdes, formas de atendimento, relagdo com a familia e

orientacdes repassadas aos funcionarios e as familias do ponto de vista da gestéo.

Posteriormente, realizou-se breve conversa para explicacdo e apresentacéo do
projeto aos professores da rede, bem como esclarecimento de duvidas sobre TCLE e
questionario investigativo sobre as préticas inclusivas, estrutura fisica da instituicao e
incentivo a capacitacdo dos docentes pelo 6rgdo governamental. O questionario
destinado aos professores (Apéndice 3) conteve questdes objetivas e descritivas
sobre a percepcédo de cada individuo e sua pratica profissional, bem como as acfes
realizadas pelo 6rgdo governamental para garantir o acesso e a permanéncia dos
alunos com TEA nas institui¢oes.

Para averiguar o conhecimento individual dos participantes iniciou-se
questionando qual a concepc¢ao sobre a inclusdo educacional e se o participante ja
havia trabalhado com criancas com necessidades especiais e, em caso afirmativo, por
qguanto tempo. Para as questdes relativas especificamente ao TEA, buscou-se
investigar o conhecimento sobre o transtorno, se o participante ja atuou com criancas
com esse diagnostico e, em caso afirmativo, quais as caracteristicas percebidas e as
maiores dificuldades em sala de aula, visto que as turmas das escolas se caracterizam
por terem mais de 20 alunos para um Unico professor.

Para as questdes relativas a forma como a instituicdo acolhe essas criancas,
guestionou-se como sdo inseridas, a infraestrutura do local e métodos de
comunicacdo da comunidade escolar (desde professores e colegas até funcionarios,
de uma maneira geral). Verificou-se, também, a oferta de cursos para a formacao
continuada e especializada dos docentes. Por fim, questionou-se se o0 professor se
sente capacitado para atender criancas com TEA (e necessidades complexas de
comunicacao), além de indagar qual a conduta inicial ao receber a crianca em sala de
aula.

Os dados coletados foram analisados qualitativamente com base na proposta
de andlise de contetdo®, que se estrutura em trés fases: 1) pré-analise; 2) exploracdo
do material, categorizacéo ou codificacdo; 3) tratamento dos resultados, inferéncias e
interpretacdo. Com isso, foi possivel determinar o diagndstico a respeito do
conhecimento dos gestores e dos professores sobre os temas abordados.

Com os dados reunidos e analisados, foi proposta uma oficina de formacao
continuada aos professores, de 20 horas, dividida entre aulas tedricas e praticas,
leituras complementares e atividades de fixagéo. As aulas e materiais foram anexados
em plataforma digital de escolha da Secretaria de Educacédo do municipio (Google
Classroom), visando a praticidade e facilidade de acesso dos participantes, uma vez
que esta ja era utilizada. A escolha da metodologia de aplicagcéo virtual da oficina deu-
se em razdo de questdes logisticas, como a carga de trabalho dos professores, 0
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cronograma pré-estabelecido e a flexibilidade na escolha de realizacao das atividades
propostas.

A oficina teve como objetivo englobar conceitos e aprendizados basicos e
avancados, para que o conhecimento fosse construido de maneira mais clara e
eficiente, com base nas questdes levantadas pela amostra durante os questionarios e
as entrevistas. Para isso, as aulas foram divididas em: Desenvolvimento Infantil,
Aquisicdo de Linguagem, Tecnologias Assistivas e Politicas de Inclusdo. As aulas
foram ministradas pelas pesquisadoras e profissionais convidadas com expertise nos
temas selecionados. ApoOs cada aula disponibilizada, houve mediacdo por meio de
féruns e novos questionarios foram aplicados, tanto para cédmputo de presencas
guanto para sanar possiveis davidas. A finalizacdo se deu de forma presencial, com
a realizacdo de atividades praticas de planejamento, buscando atender as demandas
levantadas pelos professores durante a realizacdo do curso. Para obtencdo do
atestado de realizacdo da capacitacdo, o participante deve ter cumprido carga horéria
minima de 15 horas, equivalente a 75% do contetudo oferecido, a ser conferido
diretamente na plataforma.

Apés a finalizacdo do curso, foram aplicados dois novos questionarios. O
primeiro, idéntico aquele aplicado antes da realizacdo da oficina, teve como objetivo
verificar a presenca e a qualidade das mudancas verificadas antes e apés a realizacéo
da acdo, buscando qualificar a efetividade desta na aprendizagem do grupo. O
segundo (Apéndice 4) referiu-se a avaliacdo individual dos participantes em relacéo a
oficina realizada, buscando abranger a visdo dos participantes quanto ao objetivo da
oficina, a metodologia empregada, uso de materiais, conteddo apresentado,
vocabulario, dominio dos palestrantes sobre o tema, desenvolvimento do assunto e
cronograma.

A andlise estatistica utilizou o Programa R e considerou um nivel de
significancia de 95%. O perfil dos participantes sera apresentado por meio de
estatistica descritiva e suas caracteristicas correlacionadas ao conhecimento e
opinides a respeito dos temas abordados durante o pré-teste por meio do Teste de
Correlacdo de Spearman. Os questionarios pré e pos-intervencao foram analisados e
comparados quantitativa e qualitativamente. O teste Wilcoxon foi utilizado com a
finalidade de verificar a significancia quantitativa das mudancas ocorridas por conta
da oferta da oficina. Também foram correlacionadas a presenca de mudancas a
frequéncia do participante no curso e ao seu perfil por meio do Teste de Correlacéo
de Spearman. A satisfacdo de cada participante com a acdo desenvolvida sera
avaliada em termos de objetivo, contetudo, vocabulario, metodologia, dominio,
desenvolvimento, materiais e cronograma, sendo apresentada a media geral de
satisfagdo para validacao da eficacia e adequacao da proposta.

3 RESULTADOS

A entrevista inicial com a secretaria de educacdo do municipio revela que
apenas um aluno da rede municipal € diagnosticado com TEA, havendo mais dois em
processo investigativo. Quando questionada a respeito da forma como € realizada a
inclusdo dos alunos com este transtorno no municipio, a secretaria de educacao refere
estar dentro das diretrizes exigidas por lei: 0 aluno com diagndstico é inserido em sala
de aula com os demais alunos, ocorrendo a adaptacdo curricular, pensada
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individualmente, de acordo com suas necessidades especificas, havendo também o
acompanhamento por monitor, exclusivo ao aluno, e atendimento em sala de
recursos. Quando questionada sobre as alteracfes necessarias na infraestrutura
escolar para receber esses alunos, afirma que nenhuma adaptagéo foi realizada, pois
a escola ja é capaz de oferecer todo o suporte necessario para o atendimento das
criancas, seja intelectual ou fisico. Ainda, a secretaria afirma que o aluno
diagnosticado frequenta a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) no
municipio vizinho para fins de atendimentos clinicos multidisciplinares de reabilitacéo,
e que a prefeitura auxilia com transporte para a crianca e seu responsavel diariamente,
assim como acontece com individuos que apresentam outras deficiéncias. Nos
servicos de saude do proprio municipio € disponibilizado acompanhamento
fonoaudioldgico especializado a crianca; todos atendimentos paralelos a incluséo do
mesmo na rede municipal de ensino.

Ao ser questionada sobre a oferta de cursos e materiais para promover a
formacéo continuada do corpo docente para atendimento as questdes de inclusao, e
especificamente sobre o TEA, esta afirma que o municipio oferece cursos de formacao
de forma néo obrigatéria, dentro das diretrizes e carga horaria exigidas por lei, mas
gue estes normalmente ndo sao direcionados especificamente a um assunto ou
transtorno, mas tratam de questdes de aprendizagem de forma mais abrangente.
Quando questionada sobre as orientacfes repassadas a gestao ou aos professores
nos casos de atendimento especializado, a secretaria afirma solicitar que sigam o0s
protocolos exigidos, buscando monitores e/ou auxiliares para o atendimento
individualizado, encaixe de horarios na sala de atendimento educacional
especializado e adaptacdo de atividades na sala de aula em concordancia com a
psicopedagoga responsavel.

A pesquisa preliminar com os professores sobre os conhecimentos acerca das
praticas inclusivas nas instituicdes de ensino contou com a participacao de 18 dos 23
docentes que foram recrutados a partir de conversa inicial de apresentacdo do
trabalho. Frequentaram o curso 23 interessados, sendo este nimero maior do que
aqueles que responderam ao questionario inicial porque a atividade foi aberta a todos
os profissionais da rede de ensino do municipio, incluindo alguns docentes de outras
areas nao incluidas na pesquisa, bem como gestores e monitores. Foram excluidos 2
professores porque romperam seu vinculo com o municipio durante o periodo de
execucao da atividade e outros 2 porque ndo cumpriram a carga horaria minima
exigida para efetividade da ac&o e ndo responderam ao questionario pés-intervencao.
Do grupo inicial, 14 professores completaram as etapas da pesquisa, 0s quais irédo
compor a amostra, a fim de definirmos, além do perfil, a efetividade e a satisfacdo com
a acao proposta.

A totalidade da amostra foi composta por mulheres. Dentre o perfil de ocupacao
vigente, 9 atuam na educacgéo infantil e 5 exclusivamente no ensino fundamental I,
todas tém ensino superior completo e apenas 1 ndo € formada em Pedagogia
(Educacéao Fisica).

A Tabela 1 apresenta dados do perfil do grupo a respeito do periodo de atuagao

em sala de aula, bem como as formagfes e tempo de atuagdo com Publico-Alvo de
Educacao Especial (PAEE). Observa-se que 85,7% dos participantes ja atuaram, em
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diferentes periodos temporais, com alguma crianca com demanda de apoio
individualizado.

Com relacdo aos diagnosticos dos alunos PAEE, 50% dos participantes
relataram ja ter atuado com o TEA nos seus diferentes niveis de gravidade, seguido
por Deficiéncia Intelectual (14,2%), Paralisia Cerebral (14,2%), Transtorno do Déficit
de Atencao e Hiperatividade (14,2%) e Dislexia (7,1%). Os professores relatam que
as principais caracteristicas apresentadas pelos alunos atendidos foram: falta de
atencdo, hiperatividade, pouca ou nenhuma interagdo com as demais criangas,
comportamentos repetitivos e/ou estereotipados e agressividade.

A comparacao das respostas do questionario direcionado aos professores a
respeito da visdo sobre temas relacionados a inclusdo escolar de alunos com TEA,
antes e ap6s a realizacao da oficina foram analisados por meio da categorizacao
semantica, de acordo com o Quadro 1. As respostas do pré-teste serviram para tracar
o perfil de conhecimento do grupo sobre o tema e definir as propostas da oficina e as
do pos-teste ajudaram a compreender de que forma esta acdo impactou nas
concepcoOes dos professores a respeito dos topicos abordados. As respostas dos 14
participantes estdo sumarizadas na Tabela 2.

As respostas do pré-teste foram correlacionadas ao perfil da amostra e obteve-
se somente duas correlacfes significativas: entre idade e percepcdo de oferta de
formacao continuada e tempo de atuacdo no magistério e percepcéo de oferta de
formacdo continuada (p=<0,05). Estas correlacbes foram de fraca a moderada e
positivas, ou seja, quanto maior a idade e o tempo de atuacao do participante, melhor
a sua percepcao a respeito da oferta de formacéo continuada por parte da gestao.
N&o foram evidenciadas outras correlacdes significativas entre o conhecimento dos
temas abordados e as caracteristicas da amostra. Quanto ao conhecimento prévio
dos docentes a respeito de inclusdo e TEA, as respostas ao pré-teste revelaram
inseguranca e desconhecimento no que se refere a definicdo destes termos com 0s
quais precisam lidar em seu cotidiano profissional. Quanto a definicdo de inclusédo
educacional, 43% dos docentes da amostra responderam a questao de forma vaga,
enquanto 36% reforcaram a ideia de que inclusao significa igualdade de tratamento a
todos os estudantes. Quanto a definicho de TEA, 78% dos participantes ou néo
definiram ou definiram de forma vaga o que seria este transtorno. Verificou-se,
também, que os professores estavam insatisfeitos ou foram vagos em estabelecer de
que forma os alunos com TEA estavam sendo inseridos em sua escola (100%) e mais
da metade da amostra acreditava que a mesma nao possuia infraestrutura adequada
para recebé-los (57%). A maioria dos participantes (93%) também disse ndo estar
capacitada para atender criangas com TEA e as respostas dadas a forma como eles
lidariam com esta situacdo demonstraram tal despreparo (93% dos participantes
relataram que precisariam buscar mais informacdes para lidar com a efetiva inclusao
de um aluno com TEA em sua classe regular). Também concordaram que a oferta de
formacdo continuada especifica era inexistente ou insuficiente (79%). Com base
nestas respostas, foi realizada a proposta de intervencao.

A proposta de intervencdo foi dividida em cinco momentos, sendo quatro
virtuais e o ultimo presencial. A proposta foi baseada na ideia de que a informacéo é
o principal meio para desmistificacdo da inclusdo de pessoas com necessidades
especiais no ensino regular e a capacitacdo continuada € a forma mais eficaz de
transmitir informacgdes e transformar a atuagdo docente por meio do conhecimento
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das realidades com as quais se defronta dentro de uma proposta inclusiva de
educacdo. Sendo assim, 0s quatro primeiros momentos foram apresentados na
plataforma Google Classroom em videos de cerca de uma hora, ministrados pelas
pesquisadoras e convidadas com expertise na area. Além das palestras, as
intervencdes também contavam com a mediagao da pesquisadora executora da acao,
por meio de discussdo nos féruns e da realizacdo das atividades propostas e sua
avaliacdo a cada momento realizado. Além disso, eram disponibilizados artigos e
materiais complementares de leitura para ampliacdo do conhecimento. As atividades
ficaram a disposicao dos interessados no periodo de agosto a dezembro e a mediacéo
era realizada mensalmente apés a disponibilizacdo de cada médulo.

No primeiro momento foi apresentado o desenvolvimento humano desde a
concepcao até os 10 anos, enfatizando os aspectos fisico, comunicativo,
socioemocional e cognitivo, com destaque para as patologias que o afetam, em
especifico aos distlrbios do neurodesenvolvimento. Este momento contou com a
participacdo de 23 professoras. O segundo momento foi sobre o processo de
aquisicao da linguagem e abordou os principais modelos linguisticos - behaviorismo,
inatismo, construtivismo e interacionismo social -, alteracdes de linguagem,
comunicacdo verbal e ndo-verbal e as diferencas entre compreender e expressar.
Contou com a presenca de 19 participantes. O terceiro momento abordou as
Tecnologias Assistivas e sua utilizacdo no ambiente escolar e, de forma mais
especifica, a Comunicacdo Alternativa e Aumentativa. Participaram 18 pessoas. O
guarto momento virtual foi destinado a discussdao sobre as Praticas Inclusivas e
abordou a legislacdo, as obrigatoriedades dos 6rgdos governamentais e das
instituicdes, bem como o papel do professor em sala de aula. Contou com a presenca
de 10 participantes. O momento final, presencial, foi construido e delineado a partir da
discusséo e duvidas trazidas durante os féruns, e, além de abordar de forma pratica
o desenvolvimento de acbes em sala de aula a partir dos temas desenvolvidos na
oficina, contou com atividades interativas desenvolvidas pelos participantes, com
apresentacdo e confeccdo de materiais adaptados, pranchas de comunicacdo e
indicacdo de sites que podem ser utilizados para desenvolvimento de atividades em
sala de aula. Neste encontro também foi realizada uma roda de conversa a respeito
dos sentimentos dos professores frente ao cenario da inclusdo, em que suas
insegurancas e insatisfacdes foram explanadas. Participaram desta atividade 14
individuos, contando com a presenca de professoras, monitoras e gestoras do
municipio. Em média, os 14 participantes da amostra tiveram um indice de frequéncia
de 88% nas atividades virtuais e presenciais propostas.

De acordo com a interpretacdo das categorias pés-teste, verificou-se mudanca
tanto no conhecimento como nas concep¢des e no preparo dos professores para
trabalhar com TEA. Todas as questbes analisadas registraram mudanca
estatisticamente significativa entre o pré e o poés teste (p<0,005). Isso significa dizer
gue a oficina promoveu reflexdo a respeito dos temas abordados e de como estes
conhecimentos sdo aplicados em seu cotidiano. No entanto, a simples ocorréncia de
mudanca néo sinaliza uma melhora de percepc¢ao dos aspectos trabalhados, por isso,
faz-se necessario uma andlise qualitativa destas mudancas. Quanto ao conceito de
inclusdo educacional, mais da metade da amostra (57%) definiu este processo do
ponto de vista da equidade, revelando uma mudanca qualitativa neste aspecto
proporcionada pela oferta da oficina. Da mesma forma, 50% dos participantes
conseguiram definir de forma clara o conceito de TEA apdés o término da atividade.
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Quanto a percepcao dos professores a respeito da forma de insercdo dos alunos com
TEA no ensino regular do municipio, da infraestrutura existente nas escolas para
receber estas criancas e da oferta de formacdo continuada ndo se esperavam
mudancas significativas entre o pré e o pds-teste, mas isso ndao ocorreu. Quanto a
forma de insercdo, 36% dos respondentes disseram, apos a oficina, que os alunos
com TEA estavam inseridos de maneira adequada em suas escolas, com
acompanhamento individualizado as suas necessidades. Quanto a infraestrutura da
escola, 93% julgou, no pdOs-teste, que a mesma esta adequada para receber alunos
com TEA. No que se refere a oferta de formacdo continuada sobre TEA, 93%
declararam oferta crescente deste tipo de formacé&o. Por fim, 57% dos docentes que
frequentaram a formacéo oferecida declararam-se no pos-teste capacitados a receber
uma criangca com TEA em sua sala de aula e 71% deles responderam que sua atitude
seria de observacdo do comportamento da crianca, a fim de avaliar suas dificuldades
e potencialidades, com vistas a uma adaptacdo de curriculo especifica para este
aluno. O teste de correlacdo de Spearman evidenciou que ndo havia relacao
significativa entre as mudancas ocorridas entre o pré e o p6s-teste e a frequéncia do
professor a atividade ou seu perfil de participacdo na oficina, considerando as
respostas dadas as tarefas de cada modulo, sua interacao por meio do forum e seu
envolvimento com as discussdes realizadas no médulo presencial.

A porcentagem de satisfacdo em cada uma das caracteristicas acima esta
apresentada na Tabela 3. A média geral de satisfacao do publico participante ficou em
92%

4 DISCUSSAO

O TEA vem sendo diagnosticado de forma cada vez mais frequente e precoce
na populagéo, fazendo com que as escolas devam estar preparadas para receber
criancas com este diagnéstico de forma inclusiva em suas classes regulares'®. Apesar
da alta prevaléncia deste distirbio verificada na literatura?, a taxa verificada no
municipio em questdo é de 1 para 261 alunos matriculados no ensino fundamental??,
estando ainda dois casos sob investigacdo. Este dado nos faz refletir, por um lado, a
respeito da realizacao deste tipo de diagndstico em cidades de interior, muitas vezes
com equipes de saude limitadas do ponto de vista da multidisciplinaridade e da
demanda de trabalho na area?!. Por outro lado, esta baixa prevaléncia pode estar
relacionada ao despreparo verificado tanto por parte da gestdo do municipio quanto
dos docentes da amostra em lidar com casos de TEA nas escolas.

Uma possivel subnotificagcdo de casos de TEA fortalece esforcos, como o0s
realizados por este projeto, de garantir conhecimento sobre o tema para 0s
professores do municipio, uma vez que a escola é vista como local privilegiado para
deteccdo e encaminhamento de uma série de alteracbes muitas vezes nao
identificadas na primeira infancia’. Além disso, é preciso compreender que a inclusdo
educacional garantida pela lei ndo exige diagndstico médico, sendo 0 acesso a uma
educacao de qualidade direito de toda crianca, independente de suas caracteristicas
ou limitacdes®*?.

N&o se trata, entdo, simplesmente de garantir 0 acesso a escola regular para
as criancas com diagnostico de TEA, mas sim de proporcionar a esta crianga uma
forma eficaz de ela poder atingir seu melhor desempenho possivel dentro das
atividades académicas propostas’'3%4. A andlise das informacdes trazidas pela
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gestora sobre o tépico deixa clara a preocupagdo com o cumprimento dos marcos
legais, sem, contudo, se preocupar efetivamente com a incluséo efetiva do aluno.

Sendo a questdo da inclusdo ja amplamente discutida e legalizada® 781121415
e considerando a alta prevaléncia do TEA? e a insercéo cada vez maior de criancas
com este diagndstico em escolas regulares!®, seria de se esperar que os professores
tivessem conhecimento suficiente a respeito das definicbes que envolvem estes
aspectos. No entanto, o que se percebeu ao estabelecer o perfil inicial dos
participantes desta pesquisa € que seus conhecimentos sobre esses temas eram
vagos ou inexistentes em sua maioria, independentemente das caracteristicas do
docente, quer seja em termos de idade, formacao, tempo de atuacdo ou experiéncia
com atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais. A oficina
modificou significativamente este panorama, evidenciando a efetividade da formacéo
continuada direcionada?? e a importancia do conhecimento teérico na modificacéo de
percepgdes e atitudes praticas em relacdo ao trabalhado. Uma andlise importante a
ser feita no ambito da inclusdo é a identificacdo deste processo por parte dos
participantes com o conceito de igualdade, ou seja, incluir significa dar a crianga com
TEA a mesma oportunidade dada a todas as demais criancas, sem distin¢do, quando
se sabe que o conceito mais adequado para se trabalhar a inclusao é o de equidade,
ou seja, proporcionar a cada aluno que desenvolva seu potencial de acordo com suas
capacidades e limitacdes”?3. Esta compreensdo tedrica equivocada a respeito da
inclusdo educacional se reflete na percepcéo que os professores tém a respeito de
como se da a insercao de criancas com TEA em seus ambientes de trabalho.

Quando questionados sobre a estrutura necessaria para acolher este aluno na
escola, a gestora e os docentes discordaram, a principio, sobre o topico. A secretaria
disse que a escola possuia todo 0 suporte necessario para o atendimento das criancas
com TEA, seja intelectual ou fisico, enquanto a maioria dos docentes disseram que
esta estrutura era inexistente ou precaria. Apos a oficina, no entanto, a maioria dos
docentes julgou que a escola estivesse preparada. Esta postura e esta mudanca
talvez possam estar relacionadas com o conceito de estrutura que subjaz de forma
inconsciente as questdes relacionadas a inclusdo, que muitas vezes remetem a
estrutura fisica’. Em casos de TEA, sabe-se que 0s maiores obstaculos para uma
efetiva inclusdo séo atitudinais e comunicacionais. Barreiras atitudinais sao aquelas
gue se traduzem em atitudes e percepcdes acerca da pessoa com deficiéncia que
resultam em discriminacdo e preconceito, ainda que ndo de forma consciente ou
explicita=. Muitas vezes este tipo de atitude estd impregnada de desconhecimento por
parte daqueles que precisam conviver com a crianca, sendo a proposta desta
pesquisa uma forma efetiva de se minimizar tais comportamentos. Especificamente
em relacdo as barreiras comunicacionais, € sabido que esta € uma das dificuldades
que caracteriza o TEA!, sendo necessario trabalhar esta dimensdo de forma
especifica, de modo que o comportamento comunicativo da crianga ndo venha a isolar
e excluir de seu processo de ensino-aprendizagem . Neste sentido, destaca-se o
desconhecimento dos docentes a respeito de formas alternativas de comunicacao
trabalhadas no dmbito da oficina, tanto na teoria como na pratica.

As dificuldades de comunicagdo presentes no TEA aproximam a
Fonoaudiologia, como campo da saude, da escola, instituicdo educacional
responsavel por receber este aluno de forma inclusiva. As politicas de inclusédo e o
aumento na prevaléncia de casos de TEA, entre outras alteragdes, tém levado a uma
conjuntura dos servigos de saude e educacdo com vistas ao pleno desenvolvimento
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do aluno?®. Na verdade, a inclusdo do aluno com TEA no ensino regular ndo garante
sua evolucéo, sendo garantida a oferta de atendimentos especializados dentro e fora
da escola para seu efetivo progresso em todas as areas'?. Porém, ndo basta ofertar
tais atendimentos, como relatado na fala da gestora sobre o aluno com TEA. Escola
e profissionais de saude devem interagir de forma efetiva em prol da crianca e de seu
desempenho, o0 que ndo é uma realidade em nosso meio?°.

A oferta desta oficina aos professores do municipio teve como mote esta
interacdo entre saude, especificamente a Fonoaudiologia, e educacdo. Na fala da
gestora, ficou claro, mais uma vez, que a oferta de formacao continuada aos docentes
cumpria os preceitos legais. No entanto, tanto na fala da gestora como dos
professores, pode-se perceber que as propostas apresentadas estavam apartadas
das reais necessidades do publico-alvo. A participacdo de 58% dos docentes
cadastrados como professores de ensino fundamental no municipio?®® em uma
atividade ndo obrigatéria revela que o interesse no tema garante a aderéncia do
publico a atividade proposta. Além disso, a analise quantitativa e qualitativa das
respostas a questao sobre a oferta de formacédo continuada em TEA antes e apés a
oficina revela que, mesmo sendo oportunizada somente uma oficina com carga
horaria de 20 horas, a percepc¢éo dos participantes ja se alterou significativamente.

O embasamento tedrico e pratico fornecido por acdes de formacéo continuada
sdo imprescindiveis para o processo de inclusdo educacional, uma vez que o
professor deve ser o protagonista da adaptacao curricular. As adaptacdes curriculares
sdo entendidas como ajustes e modificacdes que visem responder as necessidades
de cada aluno, favorecendo as condi¢cfes que Ihe sdo necessarias para efetivacao de
seu processo de ensino-aprendizagem?®. Este protagonismo néo é vivenciado pelos
docentes participantes desta amostra e nem mesmo promovido pela gestdo, uma vez
que a preocupacao no cumprimento das diretrizes regulamentares esta focada na
oferta de atendimento e acompanhamento especializados, tanto dentro como fora da
escola, e ndo na preparacao do corpo docente para acolher e fomentar o aprendizado
desse aluno. Este despreparo se reflete na percepc¢éo de incapacidade relatada pela
maioria dos professores, em um momento inicial, de realizar a inclusdo de um aluno
com TEA em sua classe regular e nos comportamentos descritos diante desta
realidade, que se focavam principalmente na busca por informacgdes. Paralelamente,
evidencia-se que o simples fomento de informac¢des sobre a temética da inclusédo de
alunos com TEA no ensino regular em uma proposta direcionada para as reais
necessidades e duvidas dos participantes, abordando aspectos relacionados de forma
direta e pratica, ja proporcionou uma mudanca significativa de postura da amostra,
tanto no que diz respeito a percepcdo de capacidade como de estratégias de
enfrentamento da situacao.

Mais uma vez, demonstra-se que a oferta de formacgéo continuada, pela sua
importancia estratégica na busca por conhecimento, o qual é o Unico meio capaz de
derrubar as barreiras, principalmente atitudinais, que dificultam o processo de
inclusdo??, deve ser feita de maneira especifica e individualizada. Neste sentido,
destaca-se a importancia do diagnostico como meio de se conhecer a comunidade
com a qual se ir4 trabalhar, bem como vislumbrar de que forma o conhecimento
especifico de cada area, neste caso a Fonoaudiologia, podera contribuir para a
resolucdo dos problemas enfrentados por aquele grupo®“. Além de guiar a escolha
dos conteddos, o diagnostico ira direcionar a metodologia, que devera ser
participativa, uma vez que se acredita na contribuicdo que cada individuo pode trazer
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para a solucdo dos obstaculos, dentro de uma perspectiva dialégical’. Para isso,
contribui a formacédo interdisciplinar dos envolvidos, alinhando salde e educacéo
dentro da busca pela efetividade do processo de inclusdo destes alunos. Por fim, uma
acdo como esta necessita de constante avaliagdo!’, ndo s6 sobre a aquisicdo e
fixacdo de novos conhecimentos, mas também a respeito dos procedimentos e
modificacOes geradas a partir de sua execucao. A proposicdo de uma oficina sobre os
temas relacionados a inclusdo e ao TEA para os professores de um municipio do
interior do RS foi avaliada como relevante pelos participantes, em todos 0s aspectos
analisados.

Apesar da efetividade da proposta evidenciada pelas analises quantitativa e
qualitativa realizadas, algumas limitacbes em relacdo ao estudo podem ser
apontadas, como o tamanho da amostra e as restricdes quanto a carga horaria e oferta
da oficina.

5 CONCLUSAO

Esta pesquisa conseguiu estabelecer, por meio de um diagnéstico
diversificado e patrticipativo, o perfil de conhecimento de gestores e docentes de um
pequeno municipio no interior do Rio Grande do Sul, acerca das caracteristicas e do
atendimento a ser prestado a criangas com TEA em processo de inclusdo no ensino
regular. Com base nas analises quantitativas e qualitativas advindas das informacdes
colhidas durante este diagnadstico, foi realizada a proposi¢cao de uma acao de extensao
que apresentou conteudos e ferramentas teoricas e praticas que evidenciaram
mudanca significativa na percep¢ao dos participantes a respeito dos temas incluséo
educacional e TEA, bem como de que forma estes conceitos tedricos séo
efetivamente vivenciados em suas realidades. A oficina ofertada permitiu que
houvesse mudanca significativa no sentimento de capacitacdo desses profissionais
em lidar com situacdes de inclusdo de criancas com TEA em suas salas de aula.
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7 APENDICES
Apéndice 1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Percepcao da gestao e dos professores de um municipio do interior do Rio Grande
do Sul sobre as préticas inclusivas para criancas com Transtorno do Espectro
Autista e as contribuicées da Fonoaudiologia para este processo

O(A) Sr(a) esta sendo convidado a participar do projeto de pesquisa “O
processo de inclusdo escolar de individuos com Transtorno do Espectro Autista em
um municipio do interior do Rio Grande do Sul”, cujo pesquisador responsavel é Deisi
Cristina Gollo Marques Vidor.

O objetivo desta pesquisa é coletar dados a respeito das praticas de inclusdo
de criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ensino fundamental no
municipio de Cotipord - RS. Para isso, serdo levantadas informagfes junto aos
professores alocados na rede municipal sobre o conhecimento destes acerca do TEA
e de possiveis tecnologias que possam auxiliar a crianga no seu processo de
comunicacao. Estes dados irdo subsidiar a elaboracéo de oficinas praticas com vistas
a aperfeicoar o processo de inclusédo escolar de individuos com TEA na rede de ensino
do municipio.

Sua participacdo na pesquisa como professor da rede de ensino deste
municipio sera, em um primeiro momento, responder a questionarios a respeito do
seu conhecimento sobre o TEA e sobre propostas de acdes que possam fundamentar
a inclusdo destes sujeitos no processo de ensino-aprendizagem. Em um segundo
momento, vocé sera convidado (a) a participar de oficinas de formacao a respeito do
processo de inclusdo de criangas com TEA na escola e novamente questionado sobre
0 tema.

A sua participacdo na pesquisa € livre e voluntaria, sendo que sua recusa nao
implicard em nenhum tipo de prejuizo ou san¢éo ao trabalho que vem executando.
Além disso, 0 seu consentimento em participar da pesquisa podera ser revogado, de
acordo com a sua vontade, a qualquer tempo, simplesmente comunicando tal decisao
aos proponentes. Todos os dados coletados serao feitos de forma anénima, a fim de
garantir o sigilo e a confidencialidade de sua identidade.

Os riscos aos quais vocé estara sujeito ao aceitar participar dessa pesquisa
sdo minimos, e consistem basicamente no tempo a ser despendido para responder
ao questionario (cerca de 20 minutos) e, posteriormente, para participar das oficinas
(20 horas). Como beneficios, vocé estara contribuindo para a efetivagcdo de um
programa de inclusdo escolar para individuos com TEA cuja proposta estara de
acordo com as especificidades e reais necessidades de seu municipio. Do ponto de
vista individual, recebera formacdo especifica sobre o TEA e tecnologias de
abordagem deste transtorno a serem efetivadas em sala de aula.

Vocé nado recebera qualquer valor em dinheiro para participagdo nesta
pesquisa. Gastos que sejam comprovadamente advindos exclusivamente de sua
participacdo serdo ressarcidos pelos pesquisadores, bem como serd prestada
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assisténcia integral caso seja comprovado qualquer dano ou prejuizo decorrente de
sua participagéo nesta pesquisa.

Se julgar necessario, o(a) Sr(a) dispde de tempo para que possa refletir sobre
sua participagdo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras pessoas que
possam ajuda-los na tomada de deciséo livre e esclarecida.

Em caso de duvidas, vocé podera entrar em contato, a qualquer momento, com
0 pesquisador responsavel, Juliana Zardo Breda, por e-malil
(ulianazb@ufcspa.edu.br) ou por telefone (54 991789885), ou sua Orientadora,
Professora Deisi Cristina Gollo Marques Vidor, por e-mail (deisiv@ufcspa.edu.br) ou
por telefone (51 998087624), ou, ainda, pessoalmente, sob agendamento, na Rua
Sarmento Leite, 245, Prédio 1, Sala 9, Subsolo - Porto Alegre.

Caso suas duvidas ndo sejam sanadas, ou vocé tenha alguma reclamacéo,
também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal de Ciéncias da Saude de Porto Alegre
(CEP/UFCSPA). O CEP/UFCSPA fica na Rua Sarmento Leite, 245 - CEP 90050-170,
Centro Histdrico, Porto Alegre - RS.

Este documento (TCLE) serd elaborado em duas vias, assinadas pelo
pesquisador responsavel, sendo que uma ficara para vocé e a outra, com seu
consentimento, em poder dos pesquisadores.

CONSENTIMENTO POS-INFORMAGAO

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e
esclarecida, declaro que concordo em participar da pesquisa.

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador
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Apéndice 2
1. Qual a sua formacao?
2. Quanto tempo vocé atua na gestdo em educacao do municipio?
3. Para vocé o que € ainclusdo na educacao?
4. Como esse processo acontece nas escolas do municipio?

5. Como a secretaria vé o corpo docente da rede? E um grupo de professores
capacitado para atender as necessidades de todos os alunos?

6. A gestdo municipal incentiva, de alguma forma, a formacdo continuada dos
docentes para atendimento de alunos com necessidades especiais? Como?

7. Ha algum setor, nesse processo de inclusdo dessas criancas, que vocé
perceba ou tenha percebido alguma defasagem?

8. Quantos alunos com TEA o municipio possui atualmente?
9. De que forma é o atendimento a essas criangas?

10. Foi necessério realizar algum ajuste nas escolas ou as estruturas jA comportam
todas as necessidades até o momento?

11. H& algum monitor ou professor contratado especialmente para trabalhar com
os alunos com TEA?

12. Quais as orientacdes que a secretaria da educacdo passa para a gestao da
escola ou diretamente aos professores nestes casos?

13. Mesmo os professores que ndo possuem formacgéo especifica, conseguem
lidar bem com o atendimento diferenciado a essas criancas?

14. Qual é a relacdo com os responsaveis das criangcas com TEA?
15. Qual é a participacdo deles nesse processo?

16. Mesmo que o municipio tenha poucos alunos com diagndéstico de TEA, vocé
acredita que a formagéo dos professores neste momento pode ser benéfica?

17. Vocé acredita que o municipio investiria em materiais de Comunicacao

Alternativa e Aumentativa como forma de inserir as criangas ndo s na escola, mas
também nos demais espacos publicos, como pracinha, por exemplo?
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Apéndice 3

Formacdao (inclua também especializa¢des):

Tempo de atuacao no magistério: () 1 ano () de 1 a5 anos () de 5 a 10 anos
() de 10 a 15 anos () de 15 a 20 anos () mais de 20 anos

1. De forma geral, qual sua concepcao sobre a inclusdo educacional?

2. Vocé ja trabalhou com criancas com necessidades especiais? () Sim () Nao

3. Em caso afirmativo para a questdo anterior, por quanto tempo? E quais as
necessidades que o aluno apresentava?

() Menos de um ano ( ) de 1 a 5 anos ( ) de 10 a 15 anos ( ) Um
ano ()de5a10anos () + de 15 anos

4. De forma geral, 0 que vocé conhece sobre o TEA?
5. Vocé ja atuou com criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)?
() Sim () Nao

6. Em caso afirmativo para a questdo anterior, quais as principais caracteristicas
observadas por vocé em um aluno autista?

7. Caso tenha respondido afirmativamente a questao 5, quais as dificuldades de ter
uma crianca com autismo em sala de aula?

8. De que forma as criancas com TEA sao inseridas na escola em que vocé
trabalha?

9. Na sua opinido, a instituicio em gque vocé atua possui estrutura para receber
criancas com TEA? () Sim () Nao Por qué?

11. Em termos de comunicagcdo, como a crianga com TEA se comunica com a
comunidade escolar (professores, colegas, funcionarios)?

12. Caso a crian¢a ndo se comunique por meio oral, existe algum método especifico
gue a escola utilize para estimular a crianca com TEA com a comunidade?

13. Vocé acredita que os professores, de maneira geral, recebem incentivos
a formacgéo continuada, no que se refere ao atendimento de alunos com
necessidades especiais e, em especial, ao atendimento direcionado a alunos
com TEA? Se preferir, comente. () Sim () Nao

14. Em sua opinido, vocé se sente capacitado para trabalhar com alunos autistas?
Por qué?

15. Se vocé recebesse hoje uma crianca com TEA em sala de aula, como vocé lidaria
e trabalharia com ela?
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() Observaria o comportamento da crianga () Conversaria com a diregéo escolar
() Estabeleceria contato com a familia () Realizaria encaminhamento
() Solicitaria monitor exclusivo para ela () Buscaria maiores informacdes

16. Como vocé acredita que as oficinas de formacéo poderéo ajudar em sua
atuacao?

() Muito () Pouco () Razoavelmente () Nada
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Apéndice 4
1. A proposta apresentada atingiu o objetivo?
()1 02 ()3 ()4 ()5 ()6 ()7 ()8 ()9 ()10
2. Sobre o conteudo apresentado, avalie:
a.  Claro e objetivo 102 )3 04 05 ()6 )7 ()8 ()9 ()10
b.  Aplicavelnodiaadia ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 ()6 ()7 ()8 ()9 ()10

3. O vocabulario utilizado na apresentacéao foi preciso, correto, sendo traduzido

quando necessério?
(0102 ()3 ()4 ()5 ()6 ()7 ()8 ()9 ()10
4. Sobre a metodologia aplicada, avalie:
a. Clareza na exposicao ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 ()6 ()7 ()8 ()9 ()10
b. Estimulou partipacdo ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 ()6 ()7 ()8 ()9 ()10
C. Qualidade do material ()1 ()2 ()3 ()4 ()5 ()6 ()7 ()8 ()9 ()10
d. Inovadora O1 02 O304 0506 O ()8 () (o
5. Os palestrantes demonstraram dominio suficiente dos assuntos abordados?
()1 02 ()3 ()4 s (e ()7 ()8 ()9 ()10

6. Houve sequéncia no desenvolvimento do assunto de modo que facilitasse o
entendimento?

0102 ()3 0405 06 ()7 ()8 ()9 ()10
7. A data proposta foi adequada?
0102 ()3 0405 06 ()7 ()8 ()9 ()10

8. O uso do material entregue foi relevante para melhorar a aprendizagem do
contetdo?

()1 02 ()3 ()4 ()5 ()6 ()7 ()8 ()9 ()10

9. Os recursos audiovisuais foram utilizados adequadamente?

()1 02 ()3 ()4 ()5 ()6 ()7 ()8 ()9 ()10
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8 GRAFICOS E TABELAS

Tabela 1. CARACTERIZACAO DA AMOSTRA DE ACORDO COM A ATUACAO

Tempo de atuacdo no n(%) Formacéo n(%) Tempo de atuacdo com n(%)
magistério PAEE
1 ano 1(7,1) L 3(21,4) -1 ano 2
(14,2)
lab5anos 4(28,5) B 1(7,1) 1 ano 8
(57,1)
5a 10 anos 2 P 10 1ab5anos 2
(14,2) (71,4) (14,2)
10 a 15 anos - 5a 10 anos -
15 a 20 anos 1(7,1) 10 a 15 anos -
+20 anos 6 +15 anos -
(42,8)
N&o atuou 2
(14,2)

PAEE = Publico-Alvo de Educacao Especial
L = Graduacéo - Licenciatura

B = Graduacéao - Bacharelado

P = P6s-Graduagéo
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Quadro 1. CATEGORIZACAO SEMANTICA PARA ANALISE DE MUDANCA NAS RESPOSTAS DOS QUESTIONARIOS

Categoria 1

Categoria 2

Categoria 3

Concepcao
sobre Inclusao

Vago (V) - respostas que ndo contemplavam questdes
a respeito da definicdo de inclusdo educacional

Igualdade (IG) - respostas com énfase no
direito igualitario a educagéo, sem
preocupacao com diferencas individuais.

Direito (D) - respostas que enfatizavam a equidade e a
adequacéo das atividades educacionais de acordo com
a individualidade de cada sujeito.

Conhecimento
sobre TEA

Sem resposta (SR) - ndo soube definir o que era TEA.

Vago (V) - buscou definir TEA, mas a resposta
foi vaga e ndo consistente com as
caracteristicas do transtorno.

Transtorno neurolégico (TN) - definiu TEA de acordo
com suas caracteristicas.

Formas de
inclusédo

Insatisfacéo (I) - respostas que refletiam que a forma
como as criangas com TEA estavam inseridas na
escola ndo era condizente com suas necessidades.

Normal (N)- respostas que enfatizavam o
cumprimento legal da inclusdo de criangas em
classes regulares, a despeito de suas
peculiaridades.

Acompanhamento individualizado (Al) - respostas
que privilegiam a ideia de que a incluséo era feita de
acordo com a adaptagéo curricular, atendendo as
necessidades de cada aluno de forma individualizada.

Estrutura local

Sim (S) - acreditam que a escola possui infraestrutura
adequada para receber criangcas com TEA.

N&o (N) - acreditam que a escola néo possui
infraestrutura adequada para receber criangas
com TEA.

N&o sei (NS) - ndo souberam responder se a escola
possuia infraestrutura adequada para receber criangas
com TEA.

Incentivo a
formacao

Nao (N) - declararam que os professores ndo eram
incentivados a buscar formagéo especifica para atender
alunos com TEA em sala de aula.

Insuficiente (IN) - declararam haver incentivo
para formagé&o continuada, mas este ser
insuficiente para dar conta do atendimento de
criancas com TEA em sala de aula.

Oferta crescente (OC) - declararam haver oferta
crescente de incentivo para busca de formagao
continuada no que diz respeito ao atendimento de
criangas com TEA em sala de aula, embora ainda
considerem tal oferta insuficiente.

Aptid&o para
atendimento

Sim (S) - declararam-se capacitados a atender alunos
com TEA incluidos em classes regulares de ensino.

N&o (N) - declararam-se néo capacitados a
atender alunos com TEA incluidos em classes
regulares de ensino.

Talvez (T) - declararam-se capacitados a atender alunos
com TEA incluidos em classes regulares de ensino,
dependendo do grau de comprometimento do individuo.

Formas de
atendimento

Busca de informagdes (BI) - declararam que, ao
receber uma crianca com TEA em sua sala de aula,
precisariam buscar mais informag6es a respeito de

como lidar e trabalhar com esta crianca.

Contato com a familia (CF) - declararam que

a primeira tentativa de trabalhar com a crianca

com TEA seria se aproximar da familia e obter
informacg0des a respeito da crianga.

Observagao do comportamento (ODC) - declararam
que iriam observar o comportamento da crianca e, a
partir deste, propor estratégias de trabalho adaptados ao
aluno.
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Tabela 2. ANALISE E COMPARATIVO DE RESPOSTAS PRE E POS-INTERVENCAO DO PUBLICO PARTICIPANTE

10

11

12

13

14

Concepcgdo sobre Conhecimento sobre Formas de Estrutura Incentivo a Capacitagdo para Formas de
Incluséo TEA inclusao local formacgao atendimento atendimento
Pré Pés Pré Pés Pré Pés Pré Pos Pré Poés Pré Poés Pré Pés
\Y \Y SR Y N Al N S N ocC N S BI oDC
IG IG SR SR N N N S N IN N N CF oDC
\Y D TN TN I I N S ocC ocC N S BI oDC
D D \Y N N Al S S N ocC N N BI oDC
\% \Y \Y \Y N N N S N ocC N S BI oDC
IG D SR SR N Al S S ocC ocC N N BI CF
\Y D TN TN N Al S S N ocC N S BI oDC
D D TN TN N N N S N ocC N S BI oDC
\Y IG SR TN N N N S N ocC N S BI oDC
IG IG Vv \Y N N N N N ocC N N BI BI
D D \% N N N S S N ocC N S BI oDC
IG D v TN N N S S ocC ocC S S BI oDC
IG IG SR \Y N N S S N ocC N T BI CF
IG D SR SR N Al N S N ocC N N BI BI

Legenda: V- vago; IG - igualdade; D - direito; SR - sem resposta; TN - transtorno neuroloégico; | - insatisfagdo; N - normal; Al - acompanhamento individualizado; S - Sim; N -
ndo; NS - ndo sei; IN - insuficiente; OC - oferta crescente; T- talvez; Bl - busca de informacgdes; CF - contato com familia; ODC - observagdo do comportamento
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Tabela 3. PORCENTAGEM MEDIA DE SATISFACAO DE ACORDO COM CADA PARTICIPANTE EM CADA CATEGORIA AVALIADA

Participante

10

11

12

13

14

Objetivo Conteddo Vocabulario

100
100
90
90
90
90
100
100
100
80
90
100
100
80

87,14

100
100
100
100
90
100
100
100
80
90
100
90
90

88,57

100
100
90
90
90
90
100
100
100
80
90
90
100
90

93,57

Metodologia Dominio Desenvolvimento

50
100
100
100

90

90
100
100
100
100
90
90
100
80

92,14

Categoria

100

100

90

90

90

90

100

100

100

80

90

90

100

90

93,57

90

100

90

90

90

90

100

100

100

80

90

90

100

90

92,86

Materiais Cronograma Geral

100
100
90
90
90
90
100
100
100
80
90
100
100
80

93,57

80
100
90
100
90
100
70
100
100
80
90
100
90
80

90,71

71

100

90

90

90

90

91

100

100

80

90

90

91

81

90
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