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RESUMO

O ensino explicito de pronuncia tem ocupado mais espaco nas praticas pedagogicas do Brasil.
Dentre os muitos fendmenos explicitaveis, a liaison do francés se caracteriza como um
elemento relevante de reflexdo explicita em sala de aula. A liaison é definida como um
fendmeno de fronteira entre pelo menos duas palavras, o qual modifica a pronuncia de um
enunciado e influencia a cadeia de fala. Ainda que a literatura corrente ja aponte efeitos
significativos da pratica de instrugdo explicita referente a diversos fenbmenos fonético-
fonoldgicos e diferentes linguas, ainda se faz necessario saber mais sobre quais fatores
cognitivos podem contribuir mais efetivamente para essa pratica pedagdégica. Dentre eles, as
funcdes executivas (FE) parecem exercer um papel relevante sobre o aprendizado de linguas
adicionais (LAs). Nesse sentido, esta pesquisa teve como geral investigar se aprendizes
brasileiros de francés como LA com maior capacidade de MT (memdria de trabalho) e de CI
(controle inibitério) tenderiam a ter um maior aproveitamento da intervencao com IE (instrugao
explicita) acerca do fendbmeno de liaison. O estudo realizado foi de carater exploratorio,
analitico, quase-experimental e transversal. Participaram do estudo 25 alunos (7 homens, 18
mulheres) com nivel A1 e A2, segundo o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as
Linguas (QECR). A idade dos 25 participantes analisados variou de 22 a 64 anos (M = 35,2;
DP = 9,1). A maioria deles cursava a pos-graduagcdo em nivel lato sensu ou stricto sensu
(52%), e o restante o ensino superior em nivel de graduagéo (48%). A lingua francesa foi a
terceira lingua na aprendizagem dos participantes. Os participantes eram brasileiros e
residentes do estado do RS. Os participantes realizaram, respectivamente, as tarefas Stroop
Victoria para Cl e N-back para MT; preencheram um questionario de histérico linguistico;
realizaram a gravacao e leitura de 78 frases em pré-teste randomizadas em contexto de liaison
obrigatério e proibido; participaram de quatro sessdes de instrucao explicita online com
duracédo cada de 1h sobre o fendmeno de liaison em contexto obrigatério e proibido; e
realizaram a gravacao e leitura de 78 frases em e pds-teste, randomizadas em contexto de
liaison obrigatério e proibido. Observou-se que, para a tarefa de Cl, obteve-se uma correlagao
de Spearman (relagéo entre os resultados dessa tarefa e a diferenca de acertos entre pds-
teste e pré-teste da gravacao de frases) positiva (contexto obrigatorio) e negativa (contexto
proibido) e, para tarefa de MT, observou-se uma correlagdo de Spearman (relagéo entre a
diferenca dos resultados dessa tarefa e a diferenca de acertos entre pds-teste e pré-teste da
gravagao de frases) negativa (contexto obrigatério) e positiva (contexto proibido). Nao houve
significancia estatistica em nenhuma das correlagdes. Por sua vez, verificou-se que o periodo
de IE proporcionou aos participantes ganhos linguisticos relacionados a liaison. Este estudo
pode contribuir para as areas da Linguistica, Psicolinguistica e Neuropsicologia ao ampliar o
conhecimento sobre a producdo da liaison em francés, especialmente nos contextos
obrigatérios e proibidos, e oferecer suporte empirico para o aprimoramento de métodos de
ensino de francés com foco na pronuncia em contextos controlados.

Palavras-chave: fungdes executivas; fendbmeno de liaison; instrucdo explicita de pronudncia;
bilinguismo.



ABSTRACT

Explicit pronunciation instruction has been gaining more space in pedagogical practices in
Brazil. Among the many phonological phenomena that can be explicitly taught, the French
liaison stands out as a relevant element for explicit classroom reflection. Liaison is defined as
a boundary phenomenon between at least two words, which alters the pronunciation of an
utterance and influences the flow of speech. Although the current literature already points to
significant effects of explicit instruction across various phenomena and languages, it is still
necessary to better understand which cognitive factors can most effectively support this
pedagogical practice. Among them, executive functions (EFs) appear to play a relevant role in
additional language (AL) learning. In this context, the general aim of this study was to
investigate whether Brazilian learners of French as an AL with higher working memory (WM)
and inhibitory control (IC) capacities would tend to benefit more from an explicit instruction (El)
intervention focused on the liaison phenomenon. This was an exploratory, analytical, quasi-
experimental, and cross-sectional study. A total of 25 participants (7 men and 18 women) took
part in the study, all at A1 or A2 levels according to the Common European Framework of
Reference for Languages. The participants’ ages ranged from 22 to 64 years (M = 35.2; SD =
9.1). Most of them were enrolled in postgraduate programs (lato sensu or stricto sensu, 52%),
while the rest were pursuing undergraduate studies (48%). French was the third language
being learned by the participants. All were Brazilian and residents of the state of Rio Grande
do Sul (RS). Participants completed the Victoria Stroop task for IC and the N-back task for
WM; they filled out a language history questionnaire; recorded and read 78 randomized
sentences during a pre-test in both obligatory and prohibited liaison contexts; took part in four
online explicit instruction sessions, each lasting 1.5 hours, focused on liaison in obligatory and
prohibited contexts; and finally, recorded and read 78 randomized sentences again in a post-
test in both contexts. It was observed that, for the IC task, Spearman correlations (between
task performance and the difference in correct responses from pre- to post-test) were positive
in the obligatory context and negative in the prohibited context. For the WM task, Spearman
correlations were negative in the obligatory context and positive in the prohibited context.
However, none of the correlations reached statistical significance. Nonetheless, the El period
led to linguistic gains related to liaison, as participants improved their performance from pre-
to post-test in both contexts. This study may contribute to the fields of Linguistics,
Psycholinguistics, and Neuropsychology by expanding knowledge on the production of liaison
in French, particularly in obligatory and prohibited contexts, and by providing empirical support
for the improvement of French teaching methods with a focus on pronunciation in controlled
contexts.

Keywords: executive functions; liaison phenomenon; explicit pronunciation instruction;
bilingualism.
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1 INTRODUGAO

No contexto contemporaneo de Linguas Adicionais (LAs), o ensino de pronuncia tem
recobrado importancia nas ultimas décadas (Levis, 2005, 2018; Munro; Derwing, 2015, 2020;
Derwing; Munro, 2015). Dentre as diversas abordagens relacionadas a essa pratica
pedagodgica, o ensino explicito acerca dos aspectos fonético-fonoldgicos tem recobrado
importancia nos cenarios de investigacao (Lima Jr.; Alves, 2019; Alves; Lima Jr., 2021; Alves,
2021).

Ainda que os estudos contemporaneos demonstrem efeitos significativos referentes a
essas praticas no que diz respeito a diversos fendmenos fonético-fonoldgicos e sistemas de
LAs (Lima Jr.,2023; Andrade, 2023; Andrade; Alves, 2024), ainda se verifica na literatura uma
caréncia acerca de fatores cognitivos que possam influenciar os efeitos dessa pratica. Nesse
cenario, a verificacao do papel das Fungdes Executivas (FEs) pode langar luz sobre indices
mais ou menos efetivos da instru¢gdo em determinados aprendizes.

As FEs (Diamond, 2013) tém o papel de controlar cogni¢gdo, comportamentos e
emocoes, as quais estao envolvidas diretamente nos processos de desenvolvimento de uma
LA'. As FEs constituem processos multiconceituais e multicomponenciais que, mais
recentemente, tém sido investigadas como divididas em trés componentes (Diamond, 2013;
Miyake et al., 2000; Miyake; Friedman, 2012) — Controle Inibitério (Cl), Meméria de Trabalho
(MT) e Flexibilidade Cognitiva (FC). O presente trabalho operara especificamente com os
componentes das FEs de ClI e MT. Por Cl, compreende-se a habilidade de inibir
deliberadamente respostas dominantes ou automaticas quando necessarias no
funcionamento cognitivo geral (Diamond, 2013; Limberger; Buchweitz, 2012) e, por MT, a
capacidade de reter e manipular informacgdes temporariamente, envolvendo a manutencao de
representagdes mentais, retrospecgao, prospeccgao e orientagdo temporal (Diamond, 2013).

Essas habilidades cognitivas sao verificadas por meio de tarefas neuropsicoldgicas,
como por exemplo, por meio do Stroop Victoria (Regard, 1981; Silva et al., 2017; Stroop, 1935)
e da N-Back (Dobbs; Rule, 1989; Gazzaniga; Ivry; Mangun, 2009; Kirchner, 1958). A primeira
tarefa versa em identificar, em menor tempo possivel, a cor correspondente frente ao estimulo
(palavra neutra ou palavra referente a uma cor) (Regard, 1981; Silva et al., 2017; Stroop,
1935). A habilidade do CI é exigida ao precisar inibir deliberadamente respostas dominantes
ou automaticas ao aparecer o estimulo, ora composto por uma palavra neutra (ndo escrita
ortografica de uma cor), ora por uma palavra cuja composigao ortografica € o nome de uma

cor. A segunda consiste em decidir, no menor tempo possivel, a partir de uma sequéncia

' Para este estudo, n&o ¢ estabelecida distingédo entre os termos ‘lingua estrangeira’ (LE), ‘lingua nao
nativa’ (LNN), ‘segunda lingua’ (L2) e ‘lingua adicional’ (LA), bem como entre ‘lingua materna’ (LM) e
‘primeira lingua’ (L1).
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piscante (estimulo para armazenamento), se as alternativas evocam o estimulo apresentado
(0-back) ou uma (1-back), duas (2-back) ou trés (3-back) posi¢des anteriores (Dobbs; Rule,
1989; Gazzaniga; Ivry; Mangun, 2009; Kirchner, 1958). A habilidade da MT é exigida ao
manipular o numero de casas anteriores (n) que o participante deve reter na memoaria.

A discusséao sobre FEs pode trazer informacdes valiosas sobre o papel da pratica de
instrucdo explicita (IE) na sala de aula para o aprendizado de LA. Em fung¢ao de os aprendizes
muitas vezes necessitarem de conhecimento declarativo acerca do fendmeno fonético-
fonoldgico para poderem passar a notar os referidos padrdes no insumo linguistico (Zimmer;
Alves, 2006; Alves, 2021; Alves; Lima Jr., 2021), a MT pode vir a desempenhar um papel
importante no que diz respeito ao overload de informagdes declarativas obtidas através das
explicacbes acerca dos padrdes linguisticos. A alga episddica pode contribuir através da
atividade de buscar informagdes no sistema de longo prazo explicito, trazendo-as para a
manipulacdo online a fim de fomentar o trabalho das algas fonoldgicas e visuoespacial no
aprendizado de uma LA. Por sua vez, em casos de fendbmenos que ainda apresentam
excegdes ao padrao daregra geral, no caso de tais excegdes também virem a ser explicitadas,
uma questao a ser verificada é se o Cl desempenharia um papel em inibir a produgédo em
contextos proibidos e possibilitar a realizagdo dos padrées nos contextos em que esses se
manifestam na nova lingua. Desta forma, o Cl pode atuar inibindo a aplicacdo de uma regra
fonético-fonolégica aplicada equivocadamente, seja no contexto obrigatério, seja no contexto
proibido.

O fenbmeno de liaison em Lingua Francesa constitui um aspecto dificultoso para
aprendizes dessa lingua, uma vez que seu uso é regido por uma série de padrdes de carater
obrigatério e contextos de uso proibido. Tal fenbmeno constitui-se, dessa forma, como
propicio para a IE de pronuncia. Nesse sentido, entende-se por liaison (Carton, 1974; Leon,
1966; Malmberg, 1976; Nunes, 2008; Nunes, 2009; Reis, 2000; Rossi,1998; Seara; Correa,
2020) um encadeamento ou uma nova silaba prosédica entre a consoante latente e a vogal
ou <h> mudo inicial de duas palavras. O fenbmeno de liaison pode apresentar diferentes
contextos. No obrigatério, a consoante latente passa a ser produzida obrigatoriamente em
funcdo do padrao morfossintatico da primeira palavra. Por sua vez, no contexto proibido, a
consoante latente ndo é produzida pela mesma razéo. Essa condigao oferece, por meio de
diversas lentes, oportunidades para que especialistas da Linguistica Aplicada e da
Psicolinguistica busquem compreender, descrever e explicar o desenvolvimento de lingua
adicional (LA) em bilingues e/ou multilingues dentro do contexto dos estudos de pronuncia.

Considerando-se o cenario de ensino de aspectos fonético-fonolégicos da LA, neste
trabalho, concebeu-se a pratica de IE como um conjunto de estratégias pedagogicas, a partir
das quais os aprendizes recebem informagbes acerca dos aspectos fonético-fonoldgicos

(Alves; Lima Jr., 2021) com a finalidade de apresentar as regras de liaison em contexto
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obrigatério e proibido em meio a tarefas comunicativas. Assim, obtendo-se os resultados das
tarefas cognitivas e a comparagao entre os resultados dos acertos antes e pds IE, pode-se
relaciona-los e obter informacgdes sobre o papel das FEs nos resultados da pratica de IE.

O presente estudo teve como objetivo geral investigar se aprendizes brasileiros de
francés como LA com maior capacidade de MT e de CIl tenderiam a ter um maior
aproveitamento da intervencao com |E acerca do fendbmeno de liaison. Para isso, investigou-
se se existe relagao entre as fungdes executivas (FEs) de ‘controle inibitorio’ (Cl) e ‘memaria
de trabalho’ (MT) e os indices de acerto em uma tarefa de produgéo de liaison em aprendizes
brasileiros de lingua francesa (LF) em contexto de instrugédo explicita (IE). Além disso, teve-
se como objetivos especificos os seguintes: (a) verificar se existe correlagdo entre o
desempenho em CI e/ou MT e os indices de acuidade em contexto obrigatério, considerando-
se tal indice acuidade como a diferenca de acertos entre o pos-teste, apos a IE, e o pré-teste;
e, (b) avaliar se existe relagao entre Cl e/ou MT e os indices de acuidade em contexto proibido,
considerando-se tais indices de acuidade a diferenca de acertos entre o pés-teste, apos a IE,
e o pré-teste.

Este trabalho apresenta a seguinte composigcdo: na secao dois (2), a revisdo de
literatura; na secao 3 (trés), os objetivos da pesquisa; na segcao quatro (4), o artigo e na segao

cinco (5), a concluséo geral da pesquisa.
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2 REVISAO DE LITERATURA

O referencial tedrico do presente estudo se constitui nos seguintes temas: (a) o
fendbmeno de liaison e seus contextos; (b) as FEs Cl e MT e suas relagbes com o

desenvolvimento da liaison; e, (c) a IE e sua relacdo com o desenvolvimento da liaison.

2.1 O FENOMENO DE LIAISON

A liaison € um fenbmeno que se destaca no campo do ensino de pronuncia da LF por
demandar, em sua realizagdo, o reconhecimento de padrées morfossintaticos e a producao
ou nao de consoantes latentes. Segundo Nunes (2009), nos séculos Xl e XIl, a liaison surge
em funcdo de uma simplificacdo na grafia e pronuncia das palavras. Diante disso, a realizacao
de uma consoante de ligagao (ou latente) entre duas palavras, por exemplo, marcava os
resquicios de um francés antigo. Para Nunes (2008), a liaison é definida como um fenébmeno
de fronteira entre pelo menos duas palavras e que modifica a prondncia de um enunciado e
influencia a cadeia de fala. E também um fendmeno de alternancia fonolégica que se atualiza
entre duas palavras (palavra um e palavra dois) pelo aparecimento de uma consoante de
ligacao realizada, cuja natureza é determinada pelo padrao morfossintatico da palavra um ou
pelo padrdo inicial da palavra dois. Por exemplo, no sintagma les amis, o padrao
morfossintatico da primeira palavra € um artigo masculino plural e a segunda palavra inicia
por uma vogal. Logo, a liaison acontece obrigatoriamente, ou seja, o <s> de les é pronunciado
como [z] justamente por les ser um artigo masculino plural e a segunda palavra iniciar por
uma vogal.

Reis (2000) descreve que uma pronuncia geral e aceitdvel da LF é aquela que
distingue todos os fonemas da lingua-alvo, que nao transfere os processos fonolégicos mais
produtivos da LM e que nao apresenta caracteristicas individuais muito particulares. Assim,
pode-se entender que falar francés é algo inatingivel. De fato, ndo é. Essa assertiva se justifica
pelo ideario de que a LF apresenta uma fonética prescritiva e nobre (Leon, 1992; Wioland,
2005). Tratando-se da liaison, € necessario recorrer a trés parametros (Reis, 2000) que
auxiliam na sua realizagdo: (a) o dominio dos contrastes em nivel segmental responsavel
pelas mudangas de significados (como, por exemplo, os pares minimos [il/[y] (vie/vu) e [e]/[]
(ces/ceux); (b) a diminuicao dos efeitos da LA que podem levar a padrdes diferentes dos
verificados entre os falantes da lingua; e, (c) as proprias dificuldades individuais. Acrescenta-
se aos parametros de Reis (2000) um quarto, que diz respeito ao dominio dos padrbes
morfossintaticos da LF.

Sendo assim, € indiscutivel que a liaison tem origem na silaba, ou melhor, na
ressilabificagdo, e ndo € um fendmeno inato, sendo de exposigdo ao uso (Carton, 1974;

Wioland; Pagel, 1991). Um exemplo de que a liaison € um fendmeno estruturado pelo uso
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pode ser encontrado nos estudos de Chevrot, Chabanal e Dugua (2007), em que criancas
nativas do francés em fase de desenvolvimento de LM tém dificuldade de dominar a
ressilabificacdo que origina a liaison, justamente por ndo conseguirem segmentar e formar
sintagmas. Um outro exemplo, a partir de estudos com criangas entre dois e seis anos, &
apresentado por Nunes (2009). Nesse estudo, os sintagmas do tipo l'ours sao pronunciados
como [la.'nuss] e o sintagma deux ours como [d@.nuss] ou [de.uss]. Espera-se,
respectivamente, [lui] e [da. zul]. A liaison em [n] é justificada pelo fato de que as criangas
estdo mais expostas a sintagmas com o artigo indefinido un (um), ndo conseguindo ligar a
primeira palavra.

Em relacdo a adultos, Chevrot, Chabanal e Dugua (2007) revelam que individuos
nativos do francés realizam as liaisons em [n], [z] e [t] em 99,7% e o restante se reserva para
as liaisons em [p], [6] e [d]. Ademais, observou-se nos estudos de Pagliano e Laks (2005) que
a variavel ‘sexo’ ndo é fator consideravel entre os adultos. Porém, a idade é uma variavel
distintiva em fungao da insergéo social e profissional desses individuos, ou seja, as interagdes
sociais e laborais influenciam no desenvolvimento da pronuncia dos participantes do estudo.

No contexto do portugués brasileiro (PB), o fenébmeno de liaison nao esta descrito no
inventario morfossintatico e ndo é produzido pelos falantes como uma marca de variacéao
linguistica. O mais préximo da liaison € o encadeamento com sonorizagdo pré-vocalica
(Othero, 2005), ou seja, € a realizacdo das consoantes plosivas, fricativas ou africadas surdas
como sonoras antes de um som vocalico. Em PB, ao proferir o sintagma “as asas”, os falantes
realizam a sonorizagdo da fricativa pré-vocalica, como da seguinte forma: [a.'za.ze]. E
possivel também confundir a liaison com o encadeamento.

Detey, Fontan e Pellegrini (2016) definem de forma geral o encadeamento (conhecido
em LF como enchainement) como uma juncgdo, isto é, uma fronteira linguisticamente
pertinente entre dois segmentos, silabas, morfemas, sintagmas ou frases. A diferencga entre
liaison e encadeamento se estrutura pelo fato de que a liaison trata da alteracao, entre dois
fonemas vocalicos, de um elemento consonantico de apoio (consoante ou glide), e o
encadeamento ndo. Logo, a liaison se traduz pela pronuncia de uma consoante latente
presente em um estado anterior da lingua. Tanto a liaison quanto o encadeamento implicam
um processo de ressilabificagdo e a transformagao da unidade ritmica, ja que o segmento se
desloca para outro grupo de forga (Nunes, 2008). Leon (1992) e Wioland (2005) esclarecem
que esses fendbmenos acontecem porque, durante a evolugao da LF, essa tendeu sempre a
conservar o padrao silabico consoante + vogal. Isso se deve ao fato de que a histéria da
fonologia da LF fez repercutir ao mundo a ideia de que ela mesma é extremamente
padronizada.

Nunes (2008) exemplifica respectivamente a liaison e o encadeamento utilizando os

seguintes sintagmas: les enfants [le.'za.fa] e il arrive [i. la.giv]. O sintagma il arrive se classifica
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como encadeamento, pois as caracteristicas da consoante de ligagdo da primeira palavra séo
todas preservadas, isto é, a consoante final da primeira palavra ja € pronunciada quando
proferida sem outra palavra apés ou entre palavras. No sintagma les enfants, o grafema <s>
em Jes é realizado em [z] por se encaixar nos padrdoes de liaison em contexto obrigatoério
(artigo definido masculino). A justificativa desse contexto de liaison € marcada pela presenca
do artigo definido masculino plural (/les). Porém, o <s> nao seria realizado se a palavra les
fosse proferida isoladamente ou, por exemplo, se em vez de enfants, houvesse uma palavra
que iniciasse com consoante. Logo, padroes associativos entre LM e LA estdo diretamente
ligados ao desenvolvimento dessa LA.

Diante do apresentado, compreende-se que a sonorizagdo pré-vocalica (Othero,
2005), por fazer parte do inventario fonético-fonoldgico do PB, tende a facilitar o entendimento
da liaison. Porém, o maior desafio para os aprendizes brasileiros € compreender a existéncia
de uma consoante latente, quais sao essas consoantes e os padroes morfossintaticos que
viabilizam a produgao da liaison ou ndo. Logo, a partir desses comportamentos linguisticos,
torna-se visivel que o processo de desenvolvimento de uma LA apresenta algumas
especificidades em fungao do sistema de LM do aprendiz, uma vez que um cdodigo linguistico
ja estabelecido no sistema cognitivo do aprendiz (o de LM) se encontra bem estruturado
(Blank, 2008).

Nessa esteira, Kamber e Skupien-Dekenss (2010) destacam que uma liaison ineficaz
pode comprometer o ritmo da sentenca e seu acento em alguns aspectos. Para evitar uma
ma compreensao da sentenca proferida, além do conhecimento da diferenga entre
encadeamento e liaison, é relevante que o aprendiz tenha consciéncia dos contextos dos

fendmenos de liaison (Quadro 1).

Quadro 1 - Os Contextos do Fendmeno de Liaison, a Falsa Liaison e Exemplos

Palavra Ortografica Exemplo Transcri¢cao Fonética
Obrigatério 1. les amis [le."za.mi]
Facultativo 2. Je suis allemand. [39.syi.'zal.md] ou

[39.syi.’al.m@]

Proibido 3. des hatricots [de. a.Bi.ko]

Falsa liaison 4. Je suis allé. [Jui. ta.le]

Fonte: os autores (2025).

Os contextos do fenémeno de liaison sé&o estruturados a partir dos padroes
morfossintaticos da LF. Existem trés tipos de contextos, quais sejam os seguintes: o
obrigatério, o facultativo, o proibido, e a falsa liaison (Leon, 1966). Por fins de delimitacao da
pesquisa, o contexto facultativo e o da falsa liaison ndo estiveram na composicado da

metodologia e, portanto, nos dados.
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Para compreender os contextos de liaison, é preciso ter consciéncia dos padrbes
morfossintaticos da LF, ou seja, distinguir as classes morfolégicas, suas mudancas
fonoldgicas e suas fungdes sintaticas. Tomando os exemplos do Quadro 1, no primeiro, a
liaison é obrigatoria porque a palavra “les” é classificada como um artigo definido masculino
plural. No exemplo dois, a liaison é facultativa porque o verbo “étre/ser e estar” esta na
primeira pessoa do singular. No exemplo trés, a liaison é proibida porque a palavra
“haricots/feijdes” inicia com <h> aspirado (Leon, 1966). No exemplo quatro, segundo Nunes
(2008), tem-se a falsa liaison que ocorre na tentativa de ligar, oralmente, duas palavras por
uma consoante que nao é produzida nem na primeira palavra e nem na segunda palavra.

Além disso, como ja mencionado, a liaison é um processo de ressilabificacdo e tem a
funcdo de reorganizagéao silabica. Portanto, compreender quais sdo as ocorréncias (Quadro
2) das liaisons em contexto obrigatério pode auxiliar na acuidade da produgéo do aprendiz e,

portanto, na nao realizagao do contexto proibido.

Quadro 2 - As Ocorréncias em Transcri¢cao da Liaison em Contexto Obrigatério

Ocorréncia Grafema Exemplos e transcrigcdo fonética
Transcri¢cao Fonética
<s> nos enfants [no.'zd.fa]
[Z] <x> aux amis [0.'za.mi]
<z> chez eux [[e. za]
[t <t> huit enfants [yi. td.fa]
<d> quand il [ka. til]
[n] <n> un ami [ée.'na.mi]
[] <r> dernier étage [des.nje. 'Be.tag]

Fonte: elaborada pelos autores (2025), com base em Leon (1966).

Nunes (2008) realizou um estudo sobre a produgdo do fenémeno de liaison nos
contextos obrigatério, proibido, facultativo e falsa liaison. Esse estudo contava com dois
bilingues brasileiros (um do sexo masculino e outro do sexo feminino, ambos com nivel
avancado de lingua francesa), estudantes de graduacédo em letras de final de curso, que
gravaram 24 frases com 90 fronteiras de palavras para verificar os casos do fendbmeno de
liaison. O estudo revelou que os informantes realizaram a maioria das liaisons obrigatérias
(86%). Porém, as liaisons facultativas foram pouco frequentes (13%). Na producéo de liaisons
proibidas (20% realizado) e de junturas (88% realizado), houve inser¢ao de vogais e algumas
mudangas sonoras nao previstas, talvez influenciadas pela transparéncia de algumas
palavras do portugués em relacao ao francés. Diante disso, percebe-se que o fendbmeno de

liaison deve ser explicitado nas aulas de LA.
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Para que ocorra a liaison, portanto, ha necessidade de observar o seguinte: a primeira
palavra (ou palavra um) deve conter uma consoante latente em posicao silabica final e a
segunda palavra (ou palavra dois) deve ser composta na primeira silaba, em posicao silabica
inicial, por uma vogal ou um <h> mudo (Leon, 1966).

De forma suscinta, deve-se considerar o seguinte: a consoante latente da primeira
palavra do sintagma deve compor uma das classes gramaticais descritas entre os parénteses
(artigos definidos masculino e feminino no plural; artigo indefinido masculino no singular;
artigos indefinidos masculino e feminino no plural; artigos partitivos masculino e feminino no
plural; artigos combinados com preposi¢cao; pronomes pessoais; adjetivos possessivos
masculino e feminino no plural e singular; pronomes complemento de objeto direto; alguns
numerais; pronome anaférico en; as preposicbes chez, dans e sans, advérbios
monossilabicos e verbo éfre na terceira pessoa do singular) e deve-se analisar os grafemas e
fonemas que iniciam a primeira silaba da segunda palavra. Caso as configura¢des silabicas
nao configurem o que foi mencionado, a liaison ndo acontece. Para o contexto proibido,
majoritariamente, a segunda palavra deve iniciar com <h> aspirado, a composi¢cao sujeito e
adjetivo, a estrutura sujeito e verbo em que o sujeito € um substantivo ou adjetivo no plural,
apo6s o pronome sujeito de um verbo invertido (ont-ils accepté), apds participios passados,
apo6s os pronomes interrogativos lesquels e lesquelles, apds o pronome indefinido tous, apos
a conjuncao aditiva et, entre outros, configurando a ndo producdo da consoante latente (Leon,
1966).

Portanto, compreender os passos informados e oferecer aos aprendizes um ensino
que destaca a pronuncia oportuniza, conforme Seara e Correa (2020): (a) o reconhecimento
de grafemas e suas representagdes sonoras para que o aluno tenha autoconfianga; e, (b) as
representagdes dos sistemas ortografico e fonolégico da LA e LM para que se tenha a
diferenciacao entre os dois sistemas. Assim, o aprendiz tera bons meios para o éxito em sua
LA. A préxima subsecédo se destina as relagdes entre os componentes de fungdes executivas

Cl e MT com o fendbmeno de liaison.

2.2 AS FUNCOES EXECUTIVAS CI E MT E SUAS RELACOES COM O
DESENVOLVIMENTO DA LIAISON

Diamond (2013) define as FEs como um conjunto de processos cognitivos de alto nivel
que possibilitam o controle do comportamento, pensamentos e emog¢des para atingir metas,
sendo constituidas pelos componentes MT, ClI e flexibilidade cognitiva (FC). Nos modelos
multidimensionais de Diamond (2013) e de Miyake et al. (2020), ha uma melhor delimitagdo

destas FEs e das fun¢des de seus componentes.
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O modelo de Miyake et al. (2000) estruturou trés fungdes independentes — a inibicao
(ou inhibiting), o monitoramento e a atualizacdo da informagdo na MT (ou updating) e a
flexibilidade mental (ou shifting). Porém, os trés sao relacionados entre si. O inhibiting é
entendido como a capacidade de inibir deliberadamente respostas dominantes ou
automaticas, o updating € a atualizacao e monitoramento de representacdes mentais na MT,
e o shifting € compreendido como a capacidade de alternar ou comutar entre tarefas ou
operagdes mentais.

Diamond (2013), por outro lado, sugere um modelo top-down em que o Cl, a MT e a
FC representam habilidades basicas. A Cl é entendida como uma capacidade de controlar a
atengao, comportamento, cogni¢des e emogdes, de modo a inibir tendéncias prévias, atuando
de maneira mais apropriada a um contexto. Logo, ela permite ao individuo a possibilidade de
escolher entre reagir ou ndo a algo, por exemplo. Essa habilidade de inibigao inclui: (a) o
controle de interferéncia, que pode ser dividido em (i) Cl da atencgao, isto é, capacidade de
inibir representagdes mentais, com pensamentos e memorias; e, (b) a inibicao de repostas ou
autocontrole, que é a capacidade de inibir comportamentos e emogdes. Logo, ela permite ao
individuo a possibilidade de escolher entre reagir ou ndo a algo, por exemplo. A MT € a
capacidade de sustentar informacdes e mentalmente operar sobre elas e solucionar um
problema. A FC permite ao sujeito mudar de perspectiva (espacial ou interpessoal) e entre
diferentes formas de abordar a situagao-problema, permitindo que os individuos se adaptem
a diferentes demandas e padrdes. Diamond (2013) ainda inclui o switching (FC) entre essas
tarefas. A flexibilidade é a mais complexa e com sobreposi¢cado a conceitos de criatividade e
set shifting. A interacdo entre essas trés habilidades — Cl, MT e FC — resulta nas FEs
superiores ou complexas, a citar o raciocinio, a resolugcédo de problemas e o planejamento.

Com base nos modelos de Diamond (2013) e Miyake et al. (2000), pode-se
compreender que a proposta de Miyake e Friedman (2012) leva a um modelo utilitario em que
ha um fator comum de FE (I, atualizacdo e FC) e dois mais especificos (shifting e updating).
Ha ainda uma complexidade hierarquica nas fungdes em que a | e a atualizagao da informagao
e flexibilidade mental operam em conjunto para oferecer suporte as fungdes mais complexas.
Por sua vez, desses trés emergem as superiores, como raciocinio, resolugcao de problemas e
planejamento (Diamond, 2013). No entanto, um ponto importante entre os dois modelos é que
as FEs de Miyake e Friedman (2012) levam a uma unidade. Diamond (2013) postula que as
FEs basicas estdo associadas e que nao ha mecanismo global subjacente a cada habilidade.
A partir do modelo de Diamond (2013), a MT é um repositério de informagdes que sao
mantidas e manipuladas em uma dada tarefa; o Cl € o dominio a anseios indesejados

associados a atengao, a concentragéo e aos comportamentos sobrepostos; por sua vez, a FC
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€ a capacidade de fazer ajustes para se adaptar e resolver problemas que surgem, como na
aprendizagem de uma LA.

A LF é uma lingua de grupo ritmico fonotatico (Seara; Correa, 2020) e, sobretudo,
quando em contexto de FLE (Francés como Lingua Estrangeira), representa uma parcela
muito pequena da sociedade, dificultando certos tipos de estudos e pesquisas, pois 0 nimero
de participantes, testes, entre outros é escasso. Assim, compreender as relagbes grafema e
fonema da LA e da sua LM da ao aprendiz autoconfianga, pois a relagdo grafofonologica do
PB é mais transparente do que na LF (Seara; Correa, 2020). Entdo, sugere-se o
desenvolvimento do acento do grupo ritmico e da silaba. Assim, a partir da experiéncia
pedagdgica do autor do presente estudo, o aprendiz consegue formular os grupos ritmicos da
lingua e tende a ter um melhor desempenho linguistico.

Diante disso, é possivel inferir que as FEs podem ser acionadas de forma sistematica
nos processos de desenvolvimento de LA. A partir da experiéncia pedagdgica do autor
proponente deste estudo, tratando-se do desenvolvimento do fendbmeno de liaison na LF, que
corresponde a uma nova situagao linguistica em relagdo ao PB, o aprendiz necessita inibir
acgdes (ativacao de Cl), bem como buscar na memoria explicita as regras apresentadas e
fazer uso de informagdes (papel da MT) sobre padrbes morfossintaticos para realizar ou nao
o contexto do fenémeno.

Com base no modelo de Diamond (2013) e no desenvolvimento do fendbmeno de
liaison (Carton, 1974; Leon, 1966; Malmberg, 1976; Nunes, 2008; Nunes, 2009; Reis, 2000;
Rossi, 1998; Seara; Correa, 2020), o aprendiz que esta em desenvolvimento de LF utiliza a
alga fonolégica como um modelo de memoria auditivo-verbal de curta duragdo (MT),
armazenando temporariamente os segmentos ou suprassegmentos. Além disso, o aprendiz
pode fazer uso da alga episddica da MT para recuperar da memoria explicita de longo prazo
as regras e o vocabulario ja conhecidos de LF para as atividades pedagogicas. Esse mesmo
aprendiz, ao reter os padroes morfossintaticos das regras da liaison, consegue inibir (Cl)
aqueles padrdes que sao do contexto proibido.

Com base na teoria apresentada sobre o fendbmeno liaison e seus contextos (Carton,
1974; Leon, 1966; Malmberg, 1976; Nunes, 2008; Nunes, 2009; Reis, 2000; Rossi,1998;
Seara; Correa, 2020), é possivel perceber que, no seu processo de produgédo do fendbmeno
na LA, a relacdo das FEs esta, para a MT, na retencao de informagdes Uteis sobre a relagéo
grafema/fonema, nos padrdes gramaticais, na nogao silabica e de grupo acentual. Por
exemplo, no sintagma ses enfants, o padrao morfossintatico da primeira palavra € um adjetivo
possessivo masculino plural e a segunda palavra inicia por uma vogal. Logo, a liaison
acontece obrigatoriamente, ou seja, 0 <s> de ses € pronunciado como [z] justamente por ses
ser um adjetivo possessivo masculino plural e a segunda palavra iniciar por uma vogal,

cabendo a MT a retengdo e manipulagdo dessa informagéo, no caso de tal regra ser
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explicitada. Ou seja, o aprendiz pode tomar conhecimento, a partir das regras a ele
explicitadas, de que a liaison com <s> acontece em [z], que com a classe gramatical dos
adjetivos possessivos masculino plural a liaison é obrigatéria e que ao produzir a consoante
latente, o grupo acentual se reconfigura. Por sua vez, para o Cl, ao perceber que ha o
sintagma les, o aprendiz infere que a liaison é obrigatéria. Porém, ao se deparar com a palavra
haricots, aciona-se o <h> de haricots € um <h> aspirado, ele inibe a realizagdo da liason em
[z] € ndo a produz. No caso de essa proibicao ter sido explicitada, ndo somente a MT entrara
em jogo, mas a propria Cl podera exercer o papel de inibir alguma possivel tendéncia de

realizagao do fendbmeno, como a aplicagdo de uma regra equivocada.

2.3 A INSTRUGCAO EXPLICITA E SUA RELAGCAO COM O DESENVOLVIMENTO DA
LIAISON

Valendo-se de uma abordagem metodolégica acional em FLE apresentada no QECR
(Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas) (Conseil de L’europe, 2000), Castro
e Oliveira (2015) explicam que o aprendiz, por meio dessa abordagem acional, constréi o
conhecimento com os demais atores sociais, como, por exemplo, os préprios colegas e
professores. A tarefa ou tdche é um dos principais dispositivos pedagdgicos utilizados nessa
abordagem (Castro; Oliveira, 2015). Com ela, o aprendiz alcanga um determinado resultado
em funcao de um problema a ser resolvido, de uma obrigacao a ser cumprida ou de uma meta
que tenha sido estabelecida.

Em relagcdo as competéncias necessarias na abordagem acional, o QECR (Conseil
de I'Europe, 2000) propde que as tarefas ou tdches sejam desenvolvidas por meio dos savoirs
ou saberes, do savoir-faire ou saber fazer, do savoir-étre ou saber ser, e savoir-apprendre ou
saber aprender. Os savoirs sdo compostos por conhecimentos derivados da experiéncia e da
aprendizagem formal. O savoir-faire envolve o conhecimento procedural. O savoir-étre esta
relacionado as caracteristicas de personalidade e individualidade do individuo. E, por fim, o
savoir-apprendre engloba os outros tipos de conhecimentos e esta ligado a capacidade de
aprender a aprender.

Castro e Oliveira (2015) descrevem que as competéncias para se comunicar sao
estruturadas por trés pilares, o linguistico, o sociolinguistico e o pragmatico, e que esses sao
constituidos de savoirs e de savoir-faire. No pilar linguistico, ha os conhecimentos relativos
ao Iéxico, a fonética, a sintaxe e aos demais sistemas da lingua. No sociolinguistico, ha os
parametros socioculturais de utilizagdo da lingua, como, por exemplo, as convengdes sociais.

Por sua vez, no pilar pragmatico, ha o uso funcional dos recursos linguisticos em relagao as
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situagbes comunicativas, incluindo a coesao, a coeréncia e o0 dominio do discurso de modo
geral.

A partir dai, as taches ou tarefas desenvolvidas por meio dos savoirs, considerando
as competéncias comunicacionais, sdo propostas aos aprendizes em forma de atividades
linguisticas ambientadas em um dominio. Esse pode ser publico, profissional, educacional ou
individual (Conseil de I'Europe, 2000). Considerando a proposta pedagdgica da abordagem
acional, Albuquerque e Becker (2021) chamam atencao para situagdes de interacdes orais
entre sujeitos desconhecidos. As autoras sinalizam que é comum que nossa atengao se volte
para o modo como os participantes do didlogo produzem sua fala e, complementarmente,
passam a compreender a do outro. O movimento comunicacional realizado por falantes e
ouvintes pode ser entendido como um ciclico processo de construcao de sentidos, de rotas
de compreensao que entrelagam aspectos fonoldgicos.

No campo fonoldgico, além dos aspectos segmentais, os aprendizes brasileiros tém
dificuldades no que se refere a produgdo da liaison (aspecto suprassegmental) (Seara;
Correa, 2020), produzindo a consoante latente, porém, sem a devida ligagédo. Tal fato pode
acarretar pausas nos grupos ritmicos. Nesse sentido, um ponto importante a ser considerado
é a familiarizacdo que o aprendiz tem com a lingua estudada. Assim, abre-se um campo para
os estudos sobre o desenvolvimento da pronuncia das diferentes LAs no que se refere ao
ensino. Tais estudos, segundo Kupske, Alves e Lima Jr. (2021), contribuem na area de ensino
de linguas, pois, ao entendermos o processamento das LAs, somos capazes, por exemplo,
de (re)pensar praticas de ensino, bem como contribuir para o desenvolvimento de materiais
voltados para o ensino de novas linguas. No ambito da LF, para éxito no desenvolvimento da
LA, conforme Seara e Correa (2020), é importante a apresentagado de (a) um quadro com
correspondéncias entre grafemas e fonemas da LF; (b) o conhecimento dos aspectos
segmentais, coarticulatoérios, do acento, do ritmo, da entonagao da LA e da LM; e, (c) a pratica
de pronuncia contextualizada, de modo que o aprendiz consiga internalizar os aspectos
sonoros da LA a partir da instrugao explicita do aspecto fonolégico, para que o aprendiz tenha
uma consciéncia acerca dos sons que esta estudando.

Para Alves et al. (2020), a instrugdo € um momento em que o professor pode trabalhar
uma ativacao consciente dos sons da LA. Alves e Lima Jr. (2021) informam que a IE (Celce-
Murcia; Brinton; Goodwin, 1996; Celce-Murcia et al., 2010) se caracteriza como um conjunto
de estratégias pedagdgicas das mais variadas, a partir das quais os aprendizes recebem
informacdes acerca das regras do input. As estratégias pedagdgicas, com base em Celce-
Murcia et al. (2010), sao as seguintes: (a) a etapa de Descrigdo e Analise, a partir de atividades
com ilustragbes orais e escritas de como o aspecto formal (por exemplo, a liaison em contexto
obrigatério e proibido) é produzido e quando ele ocorre dentro do discurso falado; (b) a etapa

de Discriminacao Auditiva, caracterizada por atividades com pratica auditiva focada, com
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feedback voltado a habilidade de o aprendiz discriminar o aspecto formal; (c) a Pratica
Controlada, com atividades de leitura oral de sentengas com pares minimos (por exemplo, as
consoantes latentes), pequenos dialogos, etc., com atencio especial sobre o aspecto formal
destacado, com vistas a desenvolver a consciéncia do aprendiz; (d) a Pratica Guiada, a partir
de atividades de comunicagcido estruturadas, tais como atividades do tipo “lacuna de
informacdes” ou dialogos com pistas, que permitam que o aprendiz monitore o aspecto formal
especificado; e a (e) Pratica Comunicativa, com atividades menos estruturadas, de
desenvolvimento de fluéncia (role play, resolucéo de tarefas), que requerem que o aprendiz
preste atencio tanto a forma quanto ao conteudo do enunciado.

Lima Jr e Alves (2019) reforcam essa proposta, enfatizando que os cinco passos
devem estar ligados a um tema comunicativo ou a outros componentes linguisticos, e
propondo que o professor haja com bom senso nas li¢des integradas, mantendo um ambiente
comunicativo a partir das necessidades individuais dos aprendizes. Portanto, a forma como o
professor ira desenvolver o componente fonético-fonolégico ndo é unica. As praticas
pedagdgicas da instrugéo explicita auxiliam no desenvolvimento dos contextos da liaison, pois
ao tornar as regras dos contextos explicitas, os aprendizes tém ferramentas para inibir as
respostas automaticas (como generalizar que todo <h> pertence ao contexto obrigatério) e

para compreender os padrdes morfossintaticos que favorecem o contexto obrigatério.
3 OBJETIVOS
3.1 OBJETIVO GERAL

Investigar se aprendizes brasileiros de francés como LA com maior capacidade de
MT (memdria de trabalho) e de ClI (controle inibitorio) tenderiam a ter um maior aproveitamento

da intervengao com IE acerca do fenémeno de liaison.
3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Verificar se existe correlacdo entre o desempenho em Cl e/ou MT e os indices de
acuidade em contexto obrigatério, considerando-se tal indice acuidade como a diferenga de
acertos entre o pés-teste, apds a IE, e o pré-teste.

Avaliar se existe relacao entre Cl e/ou MT e os indices de acuidade em contexto
proibido, considerando-se tais indices de acuidade a diferenca de acertos entre o pds-teste,

apos a IE, e o pré-teste.
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5 CONCLUSAO GERAL

Neste estudo, objetivou-se investigar a existéncia da relacdo entre os as fungdes
executivas Cl e MT e os indices de acerto em uma tarefa de produgao de liaison, em contexto
obrigatério e proibido, em bilingues brasileiros aprendizes de LF em contexto de instrucao
explicita.

Como dito anteriormente, vale salientar, mesmo como carater exploratério, os
participantes obtiveram melhor desempenho nos acertos entre pés e pré-teste do contexto
obrigatério, com um delta de 4,5 (Md), e do contexto proibido com um delta de 5,1 (Md). Este
melhor desempenho esta relacionado com as sessdes de IE sobre os contextos de liaison,
pois as aulas proporcionaram aos participantes a revisitagao das regras de liaison em contexto
obrigatorio e proibido.

Em relagdo aos dados inferenciais, para Cl (Stroop Victoria), a correlacdo de
Spearman entre a diferenga dos acertos em contexto obrigatério com o resultado da tarefa de
Stroop Victoria foi positiva e com uma forgca de correlagao fraca (p=0,159, p=0,448). Para MT,
a correlagdo de Spearman entre a diferenga dos acertos em contexto obrigatério com o
resultado da tarefa de N-back foi negativa e com uma forga de correlagao fraca (p=-0,182,
p=0,384).

Informa-se também que, de forma exploratéria, os participantes obtiveram melhor
desempenho nos acertos entre pds e pré-teste do contexto proibido, com um delta de 4,0
(Md). Em relacao aos dados inferenciais, a correlagao de Spearman entre a diferenca dos
acertos em contexto proibido com o resultado da tarefa de Cl (Stroop Victoria) foi negativa e
com uma forga de correlagao fraca (p=-0,024, p=0,910). Para MT (N-back), a correlagédo de
Spearman entre a diferenca dos acertos em contexto proibido foi positiva e com uma forga de
correlagao fraca (p=0,076, p=0,717).

Ademais, para o contexto obrigatdrio, ndo houve significancia estatistica (p>0,05) nas
relagdes entre a Cl (Stroop Victoria) (p=0,448) e os acertos da liaison, bem como entre a
MT(N-Back) (p=0,384) e os acertos da liaison. E, para o contexto proibido, também nao houve
significancia estatistica nas rela¢des entre a Cl (Stroop Victoria) (p=0,910) e os acertos da
liaison, bem como entre a MT(N-Back) (p=0,717) e os acertos da liaison.

O estudo investigou a relacdo entre FEs (Cl e MT) e a aprendizagem da liaison no
francés, mas nao encontrou correlagbes significativas entre os desempenhos em tarefas
cognitivas (Stroop Victoria e N-back) e a diferenga entre os resultados do pré e pos-teste.
Uma possivel explicagao esta na baixa variabilidade dos resultados nas tarefas cognitivas,
sobretudo na tarefa de CI (Stroop Victoria), que contou com poucos trials e foi obteve mais de

90% de acertos dos participantes. A homogeneidade sociodemografica da amostra (composta
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por estudantes multilingues e no minimo com graduagao) também pode ter influenciado nos
resultados. A coleta online pode ter limitado a atengédo dos participantes e a aplicagéo de
tarefas cognitivas sem base em dados normativos. Pode-se recomendar, em estudos futuros,
envolvendo experimentos como o Self-Ordered Pointing Task (Petrides et al., 1993; Petrides;
Milner, 1982), o Bloco Corsi ou Span de Digitos (Lezak, 2012), entre outras. Ja para o
componente de Cl, é possivel recomendar experimentos como Simon Task (Simon; Ruddell,
1970), Flanker Task (Eriksen; Eriksen, 1974; Mullane et al., 2009), Delay-of-Gratification
Tasks (Kochanska; Coy; Murray, 2001; Sethi et al., 2000), entre outros. E sugere-se também
a inclusdao do componente FC em pesquisas futuras. Ademais, também se ressalta a
necessidade de mais investigagdes descritivas que mapeiem o processo de desenvolvimento
de liaison em diferentes contextos de aprendizado (instrucional ou n&o) por aprendizes de
diferentes niveis de proficiéncia. Também destaca limitagbes como o baixo numero de
participantes, agravado por uma enchente no Rio Grande do Sul e exigéncia da escolarizagéao
minima (graduagao).

Embora nao tenha identificado correlagées significativas, o estudo contribuiu para as
areas da Linguistica, Psicolinguistica e Neuropsicologia ao: (i) ampliar o conhecimento sobre
a producao da liaison em francés, especialmente nos contextos obrigatorios e proibidos; (ii)
oferecer suporte empirico para o aprimoramento de métodos de ensino de francés com foco
na pronuncia em contextos controlados; (iii) explorar a relagdo entre as FEs (Cl e MT) e a
percepcao e producao de padrdes fonolégicos; e (iv) fornecer dados sobre o papel dessas
FEs no desenvolvimento de habilidades linguisticas complexas, como a manipulagdo de sons
nao nativos em tempo real. Espera-se que este trabalho possa auxiliar professores de lingua
francesa no que tange ao ensino da pronuncia do fenédmeno de liaison e que motive novos
estudos novos estudos acerca do papel das FEs no desenvolvimento de LAs.

O estudo apresentou duracado de quatros anos em funcao do autor do estudo ter tido
que mudar de estado de origem. Além disso, as enchentes do RS também afetaram o
andamento da pesquisa. Ademais, a programacao dos experimentos levou tempo para

consolidacao.



ANEXO A - QUESTIONARIO DE AUTOAVALIAGAO DE PROFICIENCIA (QAP)
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QUESTIONARIO DE HISTORICO DA
LINGUAGEM PARA PESQUISAS COM
BILINGUES

Ola! Agradecemos a sua participagdo na pesquisa. Este questionario visa ao melhor
entendimento de sua experiéncia linguistica (o desenvolvimento das linguas que vocé ja
sabe). Os dados obtidos aqui serdo importantes para que compreendamos como se da o
aprendizado e o desenvolvimento de uma lingua. Suas respostas ndo serdo julgadas e
nem identificadas, conforme o Termo de Consentimento que vocé assinou. Seus dados
serdo usados apenas para analise estatistica e descritiva, resguardando seu anonimato.

sy luisfernandomassoni@gmail.com (ndo compartilhado) (&)
Alternar conta

*Qbrigatorio
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Data: *
Data

dd/mm/aaaa

Nome: *

Sua resposta

E-mail: *

Sua resposta

&
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Sexo: *

O Masculino

O Feminino

O Outro:

Data de nascimento: *
Data

dd/mm/aaaa

Local de nascimento: *

Sua resposta

Mivel de escolaridade: *

Ensino fundamental incompleto
Ensino fundamental completo
Ensino médio incompleto
Ensino médio completo

Ensino superior incompleto
Ensino superior completo
Pas-graduagdo (especializacéo)

Pés-graduacio (mestrado)

O OO0OO0OO0OO0O0O0O0

Pas-graduacéo (doutorado)

Proxima

Limpar formulario
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1 Liste todas as linguas que vocé sabe em ordem de aquisig&o (1 sendo sua lingua
nativa). Se vocé fala mais de 4 linguas, liste apenas as 4 primeiras.

Sua resposta

2 Indique onde vocé aprendeu cada uma das suas linguas:

Curso de
Casa Escola . Sozinho/a Outro
linguas

Lingua 1 D D D D

O
Lingua 2 O O O O
Lingua 3 O O O O

O O O O

0o O Od

Lingua 4

3.1 Informe a idade (em anos) em que vocé comegou a aprender a lingua 1.

Sua resposta

3.2 Informe a idade (em anos) em que vocé comegou a utilizar ativamente a lingua
1.

Sua resposta

3.3 Informe a idade (em anos) em que vocé tornou-se fluente na lingua 1.

Sua resposta

3.4 Informe a idade (em anos) em que vocé comegou a aprender a lingua 2.

Sua resposta



3.5 Informe a idade (em anos) em que vocé comegou a utilizar ativamente a lingua
2.

Sua resposta

3.6 Informe a idade (em anos) em que vocé tornou-se fluente na lingua 2.

Sua resposta

3.7 Informe a idade (em anos) em gue vocé comegou a aprender a lingua 3.

Sua resposta

3.8 Informe a idade (em anos) em gue vocé comegou a utilizar ativamente a lingua
3.

Sua resposta

3.9 Informe a idade (em anos) em gue vocé tornou-se fluente na lingua 3.

Sua resposta

3.10 Informe a idade (em anos) em que vocé comegou a aprender a lingua 4.

Sua resposta

3.11 Informe a idade (em anos) em que vocé comegou a utilizar ativamente a
lingua 4.

Sua resposta

3.12 Informe a idade (em anos) em gue vocé tornou-se fluente na lingua 4.

Sua resposta
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4.1 Indique, em uma escala de 0 a 6 (0 = nada, 6 = muito), o quanto cada um
destes fatores contribuiu para a aprendizagem da lingua 1:

Interagdo com
a familia

Interacéo com
0s amigos

Leitura

Televisdo

Filmes

Radio/musica

Internet

Curso de
linguas

Outro

4.2 Indique, em uma escala de 0 a 6 (0 = nada, 6 = muito), o quanto cada um

0

O O O O 0O O O O

1

O O O O O O O O

O

2

O O O O O O O O

O

3

O O O O O O O O

O

4

O O O O O O O O

O

destes fatores contribuiu para a aprendizagem da lingua 2:

Interagdo com
a familia

Interagdo com
05 amigos

Leitura

Televisdo

Filmes

Radio/musica

Internet

Curso de
linguas

Outro

0

O O O 0O o O 0o O O

1

O O O 0O o O 0o O O

2

O O O 0O O O O O O

3

O O O 0O O O O O O

A

O O O 0O O O O O O

(%3]

O O O O O O O O

O

[4,]

O O O 0O O 0O O O O

o O O O O O O O O O -

O O O 0O O 0O O O O
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4.3 Indigue, em uma escala de 0 a 6 (0 = nada, 6 = muito), o quanto cada um

destes fatores contribuiu para a aprendizagem da lingua 3:

Interagdo com
a familia

Interagdo com
0s amigos

Leitura

Televisdo

Filmes

Radio/musica

Internet

Curso de
linguas

QOutro

4.4 Indique, em uma escala de 0 a 6 (0 = nada, 6 = muito), o quanto cada um

0

O O O O O O O O

O

1

O O O O O O O O

O

2

O O O O O O O O

O

3

O O O O 0O O O O

O

4

O O O 0O 0O 0o O O

O

destes fatores contribuiu para a aprendizagem da lingua 4:

Interagdo com
a familia

Interagdo com
0S amigos

Leitura

Televisdo

Filmes

Radio/musica

Internet

Curso de
linguas

Qutro

0

© O O O 0O O O O O

1

©c O O O 0O O O O O

2

©c O O O 0O O O O O

3

O O O O 0O O O O O

4

O O O O 0O O O O O

w

O O O 0O 0O 0o O O

O

[4a]

O O O O 0O O O O O

=]

O O O O 0O 0 O O O

=3

O 0O O 0O o O o O O
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5.1 Informe o numero de meses que vocé passou em pais em que a lingua 1 &
falada.

Sua resposta

5.2 Informe o numero de meses que vocé passou em familia em que a lingua 1 &
falada.

Sua resposta

5.3 Informe o nimero de meses que vocé passou em escola/trabalho em que a
lingua 1 é falada.

Sua resposta

5.4 Informe o numero de meses que vocé passou em pais em que alingua 2 é
falada.

Sua resposta
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5.5 Informe o ndmero de meses que vocé passou em familia em que a lingua 2 é
falada.

Sua resposta

5.6 Informe o ndmero de meses que vocé passou em escela/trabalho em que a
lingua 2 é falada.

Sua resposta

5.7 Informe o numero de meses que VOCE passou em pais emque alingua 3 é
falada.

Sua resposta

5.8 Informe o numero de meses que vocé passou em familia em que a lingua 3 é
falada.

Sua resposta
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5.9 Informe o numero de meses que vocé passou em escola/trabalho em que a
lingua 3 é falada.

Sua resposta

5.10 Informe o nimero de meses que vocé passou em pais em que a lingua 4 é
falada.

Sua resposta

5.11 Informe o nimero de meses que vocé passou em familia em que a lingua 4 é
falada.

Sua resposta

5.12 Informe o numero de meses que vocé passou em escola/trabalho em que a
lingua 4 é falada.

Sua resposta



1 Marque em que lingua vocé:

Fala com R
Fala com Fala com ut Fala com Falano Lé/escreve no
) . outros )
seupai suamée o amigos trabalho/escola trabalho/escola
familiares

Lingua 1 D D D |:| |:| D

Lingua 2

O 0O O O O O
Lingua 3 D D D D D D
O 0O O O O O

Lingua 4

2.1 Escreva com que frequéncia (todos os dias, __ x por semana, __ x por més etc.)
vocé fala a 28 lingua com seu pai:

Sua resposta

2.2 Escreva com que frequéncia (todos os dias, __ x por semana, __ x por més etc.)
vocé fala a 22 lingua com sua mae;

Sua resposta

2.3 Escreva com que frequéncia (todos os dias, __ x por semana, __ x por més etc.)
vocé fala a 22 lingua com outros familiares:

Sua resposta

2.4 Escreva com que frequéncia (todos os dias, __ x por semana, __ X por més etc.)
vocé fala a 22 lingua com amigos:

Sua resposta

2.5 Escreva com que frequéncia (todos os dias, __ x por semana, __ X por més etc.)
voceé fala a 28 lingua no trabalho/escola:

Sua resposta



2.6 Escreva com que frequéncia (todos os dias, __ x por semana, __ x por més etc.)
voceé |é/escreve a 2° lingua no trabalho/escola:

Sua resposta

2.7 Escreva com que frequéncia (todos os dias, __ x por semana, __ x por més etc.)
vocé fala a 32 lingua com seu pai:

Sua resposta

2.8 Escreva com que frequéncia (todos os dias, __ x por semana, __ x por més etc.)
vocé fala a 32 lingua com sua mae:

Sua resposta

2.9 Escreva com que frequéncia (todos os dias, __ x por semana, __ x por més etc.)
voceé fala a 32 lingua com outros familiares:

Sua resposta

2.10 Escreva com que frequéncia (todos os dias, __ x por semana, __ X por més
etc.) vocé fala a 32 lingua com amigos:

Sua resposta

2.11 Escreva com que frequéncia (todos os dias, __ x por semana, __ X por més
etc.) vocé fala a 3® lingua no trabalho/escola:

Sua resposta

2.12 Escreva com que frequéncia (todos os dias, _ X por semana, __ X por més
etc.) vocé I&/escreve a 3? lingua no trabalho/escola:

Sua resposta

2.13 Escreva com que frequéncia (todos os dias, __ X por semana, __ X por més
etc.) vocé fala a 42 lingua com seu pai:

Sua resposta



2.14 Escreva com que frequéncia (todos os dias, __ x por semana, __ x por més
etc.) vocé fala a 42 lingua com sua mée:

Sua resposta

2.15 Escreva com que frequéncia (todos os dias, __ x por semana, __ x por més
etc.) voceé fala a 4@ lingua com outros familiares:

Sua resposta

2.16 Escreva com que frequéncia (todos os dias, __ x por semana, __ X por més
etc.) vocé fala a 4° lingua com amigos:

Sua resposta

2.17 Escreva com que frequéncia (todos os dias, __ x por semana, _ X por més
etc.) vocé fala a 4° lingua no trabalho/escola:

Sua resposta
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2.18 Escreva com que frequéncia (todos os dias, __ x por semana, __ x por més
etc.) vocé |&/escreve a 4? lingua no trabalho/escola:

Sua resposta

3.1 Estime a porcentagem do tempo que vocé usa a lingua 1 diariamente (o total
deve ser 100%):

Sua resposta

3.2 Estime a porcentagem do tempo que vocé usa a lingua 2 diariamente (o total
deve ser 100%):

Sua resposta

3.3 Estime a porcentagem do tempo que vocé usa a lingua 3 diariamente (o total
deve ser 100%):

Sua resposta
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3.4 Estime a porcentagem do tempo que vocé usa a lingua 4 diariamente (o total
deve ser 100%):

Sua resposta

4.1 Estime em numero de horas o quanto vocé usa a lingua 1 para ver TV/filmes:

Sua resposta

4.2 Estime em namero de horas o quanto vocé usa a lingua 1 para ouvir musica:

Sua resposta

4.3 Estime em ndmero de horas o quanto vocé usa a lingua 1 para ler:

Sua resposta
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4.4 Estime em numero de horas o quanto vocé usa a lingua 1 para escrever;

Sua resposta

4.5 Estime em ndmero de horas o guanto vocé usa a lingua 1 para falar:

Sua resposta

4.6 Estime em numero de horas o quanto vocé usa a lingua 2 para ver TV/filmes:

Sua resposta

4.7 Estime em numero de horas o quanto voceé usa a lingua 2 para ouvir musica:

Sua resposta
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4.8 Estime em numero de horas o guanio vocé usa a lingua 2 para ler:

Sua resposta

4.9 Estime em numero de horas o quanto vocé usa a lingua 2 para escrever:

Sua resposta

4.10 Estime em nimero de horas o quanto vocé usa a lingua 2 para falar;

Sua resposta

4.11 Estime em ndmero de horas o quanto vocé usa a lingua 3 para ver TV/filmes:

Sua resposta

4.12 Estime em nimero de horas o quanto vocé usa a lingua 3 para ouvir musica:

Sua resposta

4.13 Estime em nimero de horas o quanto vocé usa a lingua 3 para ler:

Sua resposta

4.14 Estime em numero de horas o quanto vocé usa a lingua 3 para escrever:

Sua resposta

4.15 Estime em numero de horas o quanto vocé usa a lingua 3 para falar:

Sua resposta



4.16 Estime em numero de horas o quanto vocé usa a lingua 4 para ver TV/filmes:

Sua resposta

4.17 Estime em numero de horas o quanto vocé usa a lingua 4 para ouvir musica:

Sua resposta

4.18 Estime em numero de horas o quanto vocé usa a lingua 4 para ler:

Sua resposta

4.19 Estime em numero de horas o gquanto vocé usa a lingua 4 para escrever:

Sua resposta

4.20 Estime em numero de horas o quanto vocé usa a lingua 4 para falar:

Sua resposta

5 Marque em que lingua vocé:

Expressa

Conta Faz célculos Faz anotagbes .
raiva

Lingua 1 |:| I:’ D D

Lingua 2 |:| D |:| D
Lingua 3 D D D D
| O | O

Lingua 4

Voltar Proxima

Expressa
afeigdo

O
O
0O
O

Limpar formulario

85



1.1 Indique, em uma escala de 0 a 6 (1 = muito baixo, 2 = baixo, 3 = razoavel, 4 =
bom; 5 = muito bom e 6 = proficiente), seu nivel de proficiéncia na lingua 1:

Leitura O @) O O O O
Escrita O @) O O O O
mim . O O O O O O
Fala O O O O O O

1.2 Indique, em uma escala de 0 a 6 (1 = muito baixo, 2 = baixo, 3 = razoavel, 4 =
bom; 5 = muito bom e 6 = proficiente), seu nivel de proficiéncia na lingua 2:

Leitura O O O O O O
Escrita O @) O O O O
w0 O O O O O O
Fala O O O O O O



1.3 Indique, em uma escalade 0 a 6 (1 = muito baixo, 2 = baixo, 3 = razoavel, 4 =
bom; 5 = muito bom e 6 = proficiente), seu nivel de proficiéncia na lingua 3:

Leitura @) @) O @) O O
Escrita O O O O O O
e OO O O O O
Fala O O O O O O

1.4 Indique, em uma escalade 0 a6 (1 = muito baixo, 2 = baixo, 3 = razoavel, 4 =
bom; 5 = muito bom e 6 = proficiente), seu nivel de proficiéncia na lingua 4:

Leitura O O O O O O
Escrita O O O O O O
it OO O O O O
Fala @) O O O O O

Voltar Proxima Limpar formulario
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1 Marque em que lingua vocé se sente mais confiante ao:

Ler Escrever Compreender Falar
Lingua 1 J J OJ O
Lingua 2 J J OJ J
Lingua 3 O O O |
Lingua 4 O O O |

2.1 Caso vocé ja tenha realizado algum teste de proficiéncia da lingua 2, indigue
qual o teste, 0 ano de realizacio e a pontuagio.

Sua resposta

2.2 Caso voceé ja tenha realizado algum teste de proficiéncia da lingua 3, indique qual o teste, 0 ano
de realizagéo e a pontuagéo.

Texto de resposta curta

2.3 Caso voceé ja tenha realizado algum teste de proficiéncia da lingua 4, indique gual o teste, 0 ano
de realizacdo e a pontuagéo.

Texto de resposta curta

3 Caso haja alguma outra informacao que vocé ache importante sobre o aprendizado ou o uso das
suas linguas, por favor, escreva abaixo:

4 Vocé faz tratamento psicolégico e/ou psiquidtrico? Se sim, por quanto tempo? *

Texto de resposta curta

5 Voceé faz uso de medicacio prescrita por psiquiatra? Se sim, qual medicagéo e dosagem? *

Texto de resposta curta
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ANEXO B - FRASES DA TAREFA DE PRODUGAO DE LIAISON EM CONTEXTO
OBRIGATORIO E PROIBIDO

89

J’ai vu les amis d’Eric.

J’ai dit les idées aux personnes.

Marie a parlé de mes enfants étrangers.
Ce sont de bons amis qui vivent la.

Mes fils sont trés heureux de me voir.

Je pense que vous étes mon pére.

Je sais que nous avons du courage.

Ca fait trois heures que nous sommes la.
Ce sont trois hommes qui passent dans la
rue.

J’ai travaillé sans aide de personne.

Ce sont des héros de mythologie.

Je sais que les héros sont forts.

Ma mére dit que les héros voyagent trop.
Il compte trois héros dans I'histoire.

Il N’y a que trois héros dans ce livre.
Mon pére compte trois héros la-bas.
Jaime les textes sans héros forts.

Je travaille sans héros de mythologie.
Le monde est vraiment sans héros réels.
Regardez les éléphants dans la cage !
Mon pére voit les histoires d’horreur.

J’ai vu des gros animaux chez les gens.
Ton projet a comme plan ces hépitaux
blancs.

La directrice est trés occupée ici.

Ma mére est trés animée en France.

Je dis qu’ils adorent parler.

Je sais que vous habitez en France.

J’ai eu trois unités a faire.

Il N’y a que trois hépitaux la-bas.

Les frangais mangent des haricots verts.
Je sais que les haricots sont magiques.

Mon pére dit que les haricots sont pourris.

Je suis chez elles aujourd'hui.

Les personnes fétent chez Ada Dupont.
Je sais qu’a Haiti la vie est dure.

Mon pére qui est anglais a deux chiens.
Vient-elle de voir deux films ?

J’ai vingt hommes pour construire la tour.
Marie attend vingt heures la-bas.

Mon vélo est tout entier pour pédaler.
Mon cousin est habillé d’'un monstre.

J’ai vu vingt hépitaux dans le plan.

Jai lu vingt histoires d’amour éternel.
Mon cousin qui est hollandais a un chien.

Mon pére qui est hollandais a un vélo.
Le vin qui est hollandais est bon.
Marie qui est hongroise vit la.

Le bois qui est hongrois est vert.
Marco, qui est hongrois aime la plage.

J’ai vu vingt hollandais la-bas dans le bus.

J’ai recgu vingt hollandais pour le film.

Il N’y a que vingt hollandais au cinéma.
Je vois vingt hongrois dans le magasin.
Ce sont vingt hongroises pour le match.
J’ai accepté vingt hongrois pour le travail.
J’ai un ami qui s’appelle Pablo Marquez.
Marie a vu un homme blessé dans la rue.
J’ai dit a mon amie que la vie était belle.
Je sais que ton oncle m’attend chez moi.
J’ai inséré un héro dans le film.

J’ai vu un héro trés fort dans ce conte.
Mon cousin a joué un héro dans I'école.
Luc et son héro adorent les dragons.
Mes chiens et leur héros de bois blanc.
J’ai dit que mon héro était mon pére.
Martine a vu un éléphant gris.

Il N’y a qu’un hopital dans la ville.

La vie est bien aimable avec moi.

La mére de Suzy est bien habillée.
Stella a planté un haricot sucré.
Francois a un haricot magique.

J’ai vu un haricot avec la vache.

Ce sont mes haricots a planter.

J’ai vu ses haricots dans la soupe.

J’ai planté leurs haricots marrons.
Sont-ils sortis de la Maison-Blanche?
Ont-ils vendu leur maison rouge?
Sont-ils montés sur le Mont Everest?




ANEXO C - FRASES DA TAREFA DE PRODUGAO DE LIAISON EM CONTEXTO
OBRIGATORIO E PROIBIDO SEPARADAS POR CONTEXTO E NOS 5 BLOCOS

90

TAREFA DE PRODUGAO DE LIAISON

CONTEXTO OBRIGATORIO

CONTEXTO PROIBIDO

J’ai vu les amis d’Eric.

J’ai dit les idées aux personnes.

Marie a parlé de mes enfants étrangers.
Ce sont de bons amis qui vivent |a.

Mes fils sont trés heureux de me voir.

Je pense que vous étes mon pére.

Je sais que nous avons du courage.

Ca fait trois heures que nous sommes la.
Ce sont trois hommes qui passent dans la
rue.

J’ai travaillé sans aide de personne.
Regardez les éléphants dans la cage !
Mon pére voit les histoires d’horreur.

J’ai vu des gros animaux chez les gens.
Ton projet a comme plan ces hdpitaux
blancs.

La directrice est trés occupée ici.

Ma mére est trés animée en France.

Je dis qu’ils adorent parler.

Je sais que vous habitez en France.

J’ai eu trois unités a faire.

Il 'y a que trois hopitaux la-bas.

Je suis chez elles aujourd'hui.

Les personnes fétent chez Ada Dupont.
Je sais qu’en Haiti la vie est dure.

Mon pére qui est anglais a deux chiens.
Vient-elle de voir deux films ?

J’ai vingt hommes pour construire la tour.
Marie attend vingt heures la-bas.

Mon vélo est tout entier pour pédaler.
Mon cousin est habillé d’'un monstre.

J’ai vu vingt hépitaux dans le plan.

J’ai lu vingt histoires d’amour éternel.
J’ai un ami qui s’appelle Pablo Marquez.
Marie a vu un homme blessé dans la rue.
J’ai dit a mon amie que la vie était belle.
Martine a vu un éléphant gris.

Il n'y a qu’un hopital dans la ville.

Je sais que ton oncle m’attend chez moi.
La vie est bien aimable avec moi.

La mére de Suzy est bien habillée.

Ce sont des héros de mythologie.

Je sais que les héros sont forts.

Ma mére dit que les héros voyagent trop.
Il compte trois héros dans I'histoire.

Il N’y a que trois héros dans ce livre.

Mon pére raconte trois héros la-bas.
J’aime les textes sans héros forts.

Je travaille sans héros de mythologie.

Le monde est vraiment sans héros réels.
Les Francais mangent des haricots verts.
Je sais que les haricots sont magiques.

Mon pére dit que les haricots sont pourris.

Mon cousin qui est hollandais a un chien.
Mon pére qui est hollandais a un vélo.

Le vin qui est hollandais est bon.

Marie qui est hongroise vit la.

Le bois qui est hongroise est vert.

Marco, qui est hongrois aime la plage.

J’ai vu vingt hollandais la-bas dans le bus.

J’ai regu vingt hollandais pour le film.

Il N’y a que vingt hollandais au cinéma.
Je vois vingt hongrois dans le magasin.
Ce sont vingt hongroises pour le match.
J’ai accepté vingt hongrois pour le travail.
J’ai inséré un héro dans le film.

J’ai vu un héro trés fort dans ce conte.
Mon cousin a joué un héro dans I'école.
Luc et son héro adorent les dragons.
Mes chiens et leur héros de bois blanc.
J’ai dit que mon héro était mon pére.
Stella a planté un haricot sucré.
Francois a un haricot magique.

J’ai vu un haricot avec la vache.

Ce sont mes haricots a planter.

J’ai vu ses haricots dans la soupe.

J’ai planté leurs haricots marrons.
Sont-ils sortis de la Maison-Blanche ?
Ont-ils vendu leur maison rouge ?
Sont-ils montés sur le mont Everest ?

BLOCOS RANDOMIZADOS

A

B

Ont-ils vendus leur maison rouge ?
Sont-ils sortis de la Maison-Blanche ?
J'aime les textes sans héros forts.
J'ai dit les idées aux personnes.

Ce sont mes haricots a planter.

Marie qui est hongroise vit |a.

J’ai dit &8 mon amie que la vie était belle.
J’ai planté leurs haricots marrons.
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Francgois a un haricot magique.

Ca fait trois heures que nous sommes la.
Mon pére qui est hollandais a un vélo.
Je sais qu’en Haiti la vie est dure.

Je sais que vous habitez en France.

Le bois qui est hongroise est vert.

Mon pére raconte trois héros la-bas.

J’ai travaillé sans aide de personne.

Je sais que nous avons du courage.

J’ai vu les amis d’Eric.

Ce sont vingt hongroises pour le match.
J’ai accepté vingt hongrois pour le travail.
Je sais que les haricots sont magiques.
Mes fils sont trés heureux de me voir.
Ce sont mes haricots a planter.

Marie attend vingt heures la-bas.

J’ai inséré un héro dans le film.

Ce sont de bons amis qui vivent |a.

J’ai vu ses haricots dans la soupe.

Ce sont trois hommes qui passent dans la
rue.

Mon cousin a joué un héro dans I'école.
La directrice est trés occupée ici.

Le vin qui est hollandais est bon.
Regardez les éléphants dans la cage !

Il N’y a que vingt hollandais au cinéma.
J’ai un ami qui s’appelle Pablo Marquez.
J’ai vu un héro trés fort dans ce conte.
Mes chiens et leur héros de bois blanc.
J’ai vu des gros animaux chez les gens.
J’ai lu vingt histoires d’amour éternel.

Il 'y a que trois héros dans ce livre.

Les Frangais mangent des haricots verts.
Il compte trois héros dans I'histoire.

Ma mére est trés animée en France.

J’ai planté leurs haricots marrons.

La vie est bien aimable avec moi.

J’ai dit que mon héro était mon pére.
Ton projet a comme plan ces hépitaux
blancs.

J’ai vu vingt hollandais la-bas dans le bus.
Mon pére voit les histoires d’horreur.
Marie a parlé de mes enfants étrangers.
J’ai vu vingt hépitaux dans le plan.

Luc et son héro adorent les dragons.

Le monde est vraiment sans héros réels.
Mon vélo est tout entier pour pédaler.
Mon pére qui est anglais a deux chiens.
Marie qui est hongroise vit |a.

Je travaille sans héros de mythologie.
Je sais que les héros sont forts.

J’ai recu vingt hollandais pour le film.

Je vois vingt hongrois dans le magasin.
Marco, qui est hongrois, aime la plage.

J’ai eu trois unités a faire.

J’ai vu des gros animaux chez les gens.
Ce sont des héros de mythologie.

Mon pére dit que les haricots sont pourris.
Marco, qui est hongrois aime la plage.
La mére de Suzy est bien habillée.

J’ai inséré un héro dans le film.

La directrice est trés occupée ici.

J’ai vu ses haricots dans la soupe.

Mes fils sont trés heureux de me voir.

Le bois qui est hongroise est vert.

Mon pére qui est anglais a deux chiens.
Je sais que vous habitez en France.

Ca fait trois heures que nous sommes la.
J’ai dit que mon héro était mon pére.
Mon vélo est tout entier pour pédaler.

Ma mére dit que les héros voyagent trop.
Le monde est vraiment sans héros réels.
Il N’y a que trois hépitaux la-bas.

J'aime les textes sans héros forts.

Ton projet a comme plan ces hépitaux
blancs.

Marie a vu un homme blessé dans la rue.
Marie a parlé de mes enfants étrangers.
Il compte trois héros dans I'histoire.

Les frangais mangent des haricots verts.
Je sais que ton oncle m’attend chez moi.
Mon cousin est habillé d’'un monstre.
Martine a vu un éléphant gris.

J’ai vu vingt hépitaux dans le plan.

J’ai travaillé sans aide de personne.

Je sais que les haricots sont magiques.
Mes chiens et leur héros de bois blanc.
Je dis qu’ils adorent parler.

J'ai vu les amis d’Eric.

J’ai lu vingt histoires d’amour éternel.
Luc et son héro adorent les dragons.
Mon cousin a joué un héro dans I'école.
J’ai vu un héro trés fort dans ce conte.
J’ai vingt hommes pour construire la tour.
J’ai vu vingt hollandais la-bas dans le bus.
J’ai un ami qui s’appelle Pablo Marquez.
Les personnes fétent chez Ada Dupont.
Ce sont vingt hongroises pour le match.
J’ai vu un haricot avec la vache.
Vient-elle de voir deux films ?

Sont-ils sortis de la Maison-Blanche?

Je travaille sans héros de mythologie.

Le vin qui est hollandais est bon.

Mon pére raconte trois héros la-bas.

Ma mére est trés animée en France.

J'ai accepté vingt hongrois pour le travail.
Mon pére voit les histoires d’horreur.

Il N’y a gu’un hépital dans la ville.
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Mon cousin qui est hollandais a un chien.
Stella a planté un haricot sucré.

Mon cousin est habillé d’'un monstre.

Les personnes fétent chez Ada Dupont.
Mon pére dit que les haricots sont pourris.
J’ai vu un haricot avec la vache.

J’ai vingt hommes pour construire la tour.
Je suis chez elles aujourd'hui.

Je dis qu’ils adorent parler.

Je pense que vous étes mon pére.

J’ai eu trois unités a faire.

J’ai dit a mon amie que la vie était belle.
Martine a vu un éléphant gris.

Il 'y a que trois hdpitaux la-bas.

Ce sont des héros de mythologie.

Ma mére dit que les héros voyagent trop.
Il N’y a qu’un hopital dans la ville.

La mére de Suzy est bien habillée.

Je sais que ton oncle m’attend chez moi.
Sont-ils montés sur le mont Everest ?
Marie a vu un homme blessé dans la rue.
Vient-elle de voir deux films ?

Regardez les éléphants dans la cage !
Mon cousin qui est hollandais a un chien.
J’ai dit les idées aux personnes.

Mon pére qui est hollandais a un vélo.
Francgois a un haricot magique.

Stella a planté un haricot sucré.

Ont-ils vendu leur maison rouge ?

J’ai recu vingt hollandais pour le film.
Je suis chez elles aujourd'hui.

Ce sont trois hommes qui passent dans la
rue.

Je sais qu’en Haiti la vie est dure.

Ce sont de bons amis qui vivent Ia.

La vie est bien aimable avec moi.
Marie attend vingt heures la-bas.

Je pense que vous étes mon pére.

Je sais que nous avons du courage.

Je vois vingt hongrois dans le magasin.
Sont-ils montés sur le mont Everest ?

Il N’y a que vingt hollandais au cinéma.
Il N’y a que trois héros dans ce livre.

Je sais que les héros sont forts.
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Il n'y a que trois héros dans ce livre.

Il compte trois héros dans I'histoire.

Les personnes fétent chez Ada Dupont.
J’ai dit que mon héro était mon pére.
Marie qui est hongroise vit la.

J’ai regu vingt hollandais pour le film.

Il N’y a que vingt hollandais au cinéma.
J’ai vu vingt hollandais la-bas dans le bus.
Ce sont trois hommes qui passent dans la
rue.

Marie attend vingt heures la-bas.

Ce sont de bons amis qui vivent la.
Marie a parlé de mes enfants étrangers.
Il 'y a que trois hopitaux la-bas.

Je sais que vous habitez en France.
Sont-ils sortis de la Maison-Blanche ?
Stella a planté un haricot sucré.

Ce sont vingt hongroises pour le match.
Mon cousin a joué un héro dans I'école.
J’ai inséré un héro dans le film.

Le monde est vraiment sans héros réels.
Frangois a un haricot magique.

J’aime les textes sans héros forts.

Je sais que les haricots sont magiques.
Je sais que les héros sont forts.

Marco, qui est hongrois aime la plage.
Le bois qui est hongroise est vert.

Je vois vingt hongrois dans le magasin.
Ma mére dit que les héros voyagent trop.
Luc et son héro adorent les dragons.

J’ai dit a mon amie que la vie était belle.
J’ai un ami qui s’appelle Pablo Marquez.
Vient-elle de voir deux films ?

Mon vélo est tout entier pour pédaler.
Jai vu vingt hopitaux dans le plan.

Mon cousin a joué un héro dans I'école.
Frangois a un haricot magique.

Il n'y a que trois héros dans ce livre.

J’ai planté leurs haricots marrons.

Ce sont trois hommes qui passent dans la
rue.

Luc et son héro adorent les dragons.
Marie attend vingt heures la-bas.

Je sais que vous habitez en France.
J’aime les textes sans héros forts.

Mon pére dit que les haricots sont pourris.
Marie qui est hongroise vit |a.

Jai eu trois unités a faire.

Ce sont des héros de mythologie.

Je sais que nous avons du courage.

J’ai vu un haricot avec la vache.

Mon pére qui est anglais a deux chiens.
Marie a vu un homme blessé dans la rue.
J’ai lu vingt histoires d’amour éternel.

J'ai vingt hommes pour construire la tour.
J'ai vu ses haricots dans la soupe.

Les personnes fétent chez Ada Dupont.

Il compte trois héros dans I'histoire.
Regardez les éléphants dans la cage !
Ce sont vingt hongroises pour le match.
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La mére de Suzy est bien habillée.

J’ai travaillé sans aide de personne.

Je dis qu’ils adorent parler.

Mon pére qui est hollandais a un vélo.

La vie est bien aimable avec moi.

Mon pére qui est anglais a deux chiens.
J’ai vu des gros animaux chez les gens.
J’ai vu les amis d’Eric.

Je sais que nous avons du courage.
Vient-elle de voir deux films ?

J’ai vu un héro trés fort dans ce conte.
J’ai eu trois unités a faire.

Je sais qu’en Haiti la vie est dure.

Ton projet a comme plan ces hépitaux
blancs.

J’ai dit les idées aux personnes.

J’ai accepté vingt hongrois pour le travail.
Je pense que vous étes mon peére.

Je suis chez elles aujourd'hui.

Ce sont des héros de mythologie.

J’ai vu vingt hdpitaux dans le plan.
Martine a vu un éléphant gris.

Je travaille sans héros de mythologie.
Ma mére est trés animée en France.

Il n'y a qu’un hépital dans la ville.

Mon cousin qui est hollandais a un chien.
J’ai lu vingt histoires d’amour éternel.
Mon pére voit les histoires d’horreur.
Marie a vu un homme blessé dans la rue.
Mon pére dit que les haricots sont pourris.
J’ai vingt hommes pour construire la tour.
Ca fait trois heures que nous sommes la.
Sont-ils montés sur le mont Everest ?

La directrice est trés occupée ici.

J’ai dit a mon amie que la vie était belle.
Le vin qui est hollandais est bon.

J’ai planté leurs haricots marrons.

Mon vélo est tout entier pour pédaler.
J’ai un ami qui s’appelle Pablo Marquez.
Mon cousin est habillé d’'un monstre.

Les Frangais mangent des haricots verts.
Mon pére raconte trois héros la-bas.

Mes fils sont trés heureux de me voir.

Je sais que ton oncle m’attend chez moi.
J’ai vu ses haricots dans la soupe.
Ont-ils vendu leur maison rouge ?

J’ai vu un haricot avec la vache.

Ce sont mes haricots a planter.

Mes chiens et leur héros de bois blanc.
Regardez les éléphants dans la cage !

J’ai travaillé sans aide de personne.

Il n’y a qu’un hépital dans la ville.
Sont-ils montés sur le mont Everest ?
Sont-ils sortis de la Maison-Blanche ?

Je sais qu’en Haiti la vie est dure.

Le vin qui est hollandais est bon.

J’ai accepté vingt hongrois pour le travail.
Stella a planté un haricot sucré.

J’ai vu un héro trés fort dans ce conte.
La vie est bien aimable avec moi.

Marie a parlé de mes enfants étrangers.
J'ai vu les amis d’Eric.

Marco, qui est hongrois aime la plage.
Je sais que ton oncle m’attend chez moi.
J’ai vu des gros animaux chez les gens.
Ce sont mes haricots a planter.

J’ai vu vingt hollandais la-bas dans le bus.
Ce sont de bons amis qui vivent |a.

Mes fils sont trés heureux de me voir.
Ma mére dit que les héros voyagent trop.
Le bois qui est hongroise est vert.

Il n'y a que trois hdpitaux la-bas.

Je pense que vous étes mon pére.

Je vois vingt hongrois dans le magasin.
Je dis qu’ils adorent parler.

Martine a vu un éléphant gris.

Ma mére est trés animée en France.

Le monde est vraiment sans héros réels.
Ca fait trois heures que nous sommes la.
La mére de Suzy est bien habillée.
Ont-ils vendu leur maison rouge ?

Mes chiens et leur héros de bois blanc.
Ton projet a comme plan ces hépitaux
blancs.

Je travaille sans héros de mythologie.
J’ai inséré un héro dans le film.

Je sais que les haricots sont magiques.
Mon pére qui est hollandais a un vélo.

Il N’y a que vingt hollandais au cinéma.
Les Francgais mangent des haricots verts.
Je sais que les héros sont forts.

J’ai dit que mon héro était mon pére.

J’ai dit les idées aux personnes.

Mon cousin est habillé d’'un monstre.
Mon pére raconte trois héros la-bas.

Je suis chez elles aujourd'hui.

La directrice est trés occupée ici.

Jai regu vingt hollandais pour le film.
Mon pére voit les histoires d’horreur.
Mon cousin qui est hollandais a un chien.

E

Le bois qui est hongroise est vert.
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Ce sont des héros de mythologie.

Je sais que nous avons du courage.

Je sais que les héros sont forts.

Ce sont de bons amis qui vivent la.

J’ai recu vingt hollandais pour le film.

Le vin qui est hollandais est bon.

Marie a vu un homme blessé dans la rue.
Mon pére qui est anglais a deux chiens.
J’ai vu un haricot avec la vache.

Je vois vingt hongrois dans le magasin.
Sont-ils montés sur le mont Everest ?
J’ai vingt hommes pour construire la tour.
Mon cousin a joué un héro dans I'école.
Ce sont trois hommes qui passent dans la
rue.

Stella a planté un haricot sucré.

Mes chiens et leur héros de bois blanc.
Je sais que ton oncle m’attend chez moi.
Les personnes fétent chez Ada Dupont.
J’ai dit que mon héro était mon pére.

Je dis qu’ils adorent parler.

J’ai vu un héro trés fort dans ce conte.
Frangois a un haricot magique.

Ont-ils vendu leur maison rouge ?

Il n'y a que vingt hollandais au cinéma.

Il compte trois héros dans I'histoire.
Marie qui est hongroise vit 1a.

Mon pére qui est hollandais a un vélo.
Je pense que vous étes mon pére.

Mon pére dit que les haricots sont pourris.
J'aime les textes sans héros forts.

J’ai vu ses haricots dans la soupe.

Ce sont mes haricots a planter.

Mes fils sont trés heureux de me voir.
J’ai un ami qui s’appelle Pablo Marquez.
Je travaille sans héros de mythologie.
J’ai vu des gros animaux chez les gens.
La directrice est trés occupée ici.

La meére de Suzy est bien habillée.

Ton projet a comme plan ces hépitaux
blancs.

Ma mére dit que les héros voyagent trop.
J’ai vu les amis d’Eric.

Marie attend vingt heures la-bas.

J'ai lu vingt histoires d’amour éternel.
J’ai dit a mon amie que la vie était belle.
Il N’y a que trois hépitaux la-bas.

J’ai vu vingt hépitaux dans le plan.

Mon cousin qui est hollandais a un chien.
Vient-elle de voir deux films ?

J’ai dit les idées aux personnes.

Mon vélo est tout entier pour pédaler.
Regardez les éléphants dans la cage !
La vie est bien aimable avec moi.
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Je sais que vous habitez en France.

Le monde est vraiment sans héros réels.
J’ai planté leurs haricots marrons.

Je suis chez elles aujourd'hui.

Je sais que les haricots sont magiques.
J’ai inséré un héro dans le film.

Mon pére raconte trois héros la-bas.

Ma meére est trés animée en France.

J’ai travaillé sans aide de personne.

Mon pére voit les histoires d’horreur.
Marie a parlé de mes enfants étrangers.
J’ai eu trois unités a faire.

Ce sont vingt hongroises pour le match.
Il n'y a qu’un hépital dans la ville.

Luc et son héro adorent les dragons.
Marco, qui est hongrois aime la plage.
J’ai accepté vingt hongrois pour le travail.
Je sais qu’en Haiti la vie est dure.
Sont-ils sortis de la Maison-Blanche ?
Les Frangais mangent des haricots verts.
Martine a vu un éléphant gris.

Il n'y a que trois héros dans ce livre.

Ca fait trois heures que nous sommes la.
J’ai vu vingt hollandais la-bas dans le bus.
Mon cousin est habillé d’'un monstre.
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A Influéncia de Componantes Executivos na Producao do Fendmeno de Liaison: Um Estudo sobre o
Desenvolvimento da Lingua Francesa por Aprendizes Brasileiros em Contexto de Instrugao Explicita de
Pronuncia (titulo] O bilinguismo e seu desenvolvimento tém sido foco de estudo de muitos pesguisadores
devido aos efeitos de tais construtos em tarefascognitivas. Dentre esses estudos, ha aqueles gue
apresentam beneficios, efeitos negativos e mistos. Considerando especialmente os efeitos positivos, sugere-
se que bilingues teém fungoes executivas (FEs) potencializadas em fungao da constante necessidade de
controle da lingua utilizada. Mo campo da neuropsicologia, as FEs tém o papel de controlar
cognicao,comportamantos @ emocoes, as quais podem influenciar diretamente nos procassos de
desenvolvimento de uma lingua adicional (LA). Dentro desse campo, ha evidéncias de que componentes de
fungoes executivas como o controle inibitrio (Cl) @ a memdria de trabalho (MT) 530 mais desenvolvidas em
individuos bilingues. Quando o cuvinte consegue identificar e diferenciar sons da LA, partindo dos sons da
sua LM (lingua materna), compreende-se gue novos sons foram adquiridos. A partir disso, estudos da
linguistica aplicada.da psicolinguistica e da neuropsicologia buscam compreender, descrever g
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explicar a aquisigao de LA em bilingues por meio de diversas lentes. A luz de alguns pesquisadores, s&o
propostas algumas lentes baseadas na investigacao do processamento cognitive do sistema de sons, nas
condigoes fisicas e nos construtos mentais para sua producao e percepgan, bem como a luz dos resultados
das tarefas de Stroop & N-back & que esse projeto se estrutura. Nesse sentido, este projeto tem comao
objetivo geral investigar se existe influéncia das FEs Cl & MT referentes ao desenvolvimento da liaison em
bilingues brasileiros aprendizes de lingua francesa (LF) em contexto de instrugao explicita (1E). Os objetivos
especificos sao os sequintes: (1) avaliar se os bilingues brasileiros aprendizes de lingua francesa (LF) com
melhor desempenho em controle inibitario (Cl) @ memdria de trabalho (MT) realizam a produgao do
fendomeno de liaison em maior escala em contexto cbrigatdrio e (2) avaliar se os bilingues brasileiros
aprendizes de lingua francesa (LF)com melhor desempenho em controle inibitdrio (Cl) e memdria de
trabalho (MT) realizam a producao do fendémeno de liaison em menor escala em contexto proibido. O estudo
& de carater exploratorio, analltico, quase-experimental e transversal. Serdo convidados a participar do
estudo 76 individuos adultos maiores de 18 anos, independentemente do sexo, estudantes de graduacao e
pas-graduagao, nascidos e residentes do estado do Rio Grande do Sul. Dentre os procedimentos, destaca-
se: aplicagao das tarefas (Stroop e N-back) das fungoes executivas Cl e MT; gravacao/leitura de 78 frases
randomizadas em contexto de liaison obrigatorio @ proibido (com pré-teste e pos-teste); como intervencao
enire o prét & o pos-teste,havera a proposicao de IE durante quatro semanas. Assim, sera verificado se nao
eniste correlagao direta (positiva) entre os resultados dos testes de funcoes executivas @ os indices de
produgao de liaison em contexto obrigatdrio ou se existe corelagan direta (positiva) entre os resultados dos
testes de fungoes executivas e os Indices de producao de liaison em contexto obrigatorio. E sera verificado
tambeém se nao existe correlacao inversa(negativa) entre os resultados dos testes de FEs e os indices de
produgao de liaison em contexto proibido ou se existe correlacao inversa (negativajentre os resultados dos
testes de fungoes executivas e os indices de producao de liaison em contexto proibido.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primadrio:

Investigar se existe influéncia das funcoes executivas (FEs) controle inibitdrio (CI) @ memadria de trabalho
(MT) referentes ao desenvolvimento da liaison em bilingues brasileiros aprendizes de lingua francesa (LF)

em contexto de instrugao explicita (IE).

Objetivo Secundario:
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ajavaliar se os bilingues brasileiros aprendizes de lingua francesa (LF) com melhor desempenho em
controle inibitdrio (Cl) @ memdria de trabalho(MT) realizam a produgao do fenémeno de liaison em maior
escala em contexto obrigatorio; bjavaliar se os bilingues brasileiros aprendizes de

lingua francesa (LF) com melhor desempenho em controle inibitdrio (C1) @ memaoria de trabalho (MT)

realizam a producao do fendmeno de liaison em menor escala em contexto proibido.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Sabe-se que a realizacao das tarefas do experimento pode levar a fadiga. Logo, os participantes poderaa,
entre as diferentes tarefas, parar e descansar a qualguer momento, bem como desistic da participacao a
qualquar momeanto sem necessidade de justificativa ou énus. As unicas tarefas

que nao podem ser interrompidas durante a sua execugao sao a Stroop @ N-back tasks. Porém, como elas
sdo breves, € provavel que a fadiga nao seja um fator gue as afeta.

Beneficins:

Os participantes do estudo nao terao qualguer tipo de beneficio direto. Por sua vez, ha a possibilidade de
gue a instrugao venha a contribuir com (ndices mais altos de realizacao da liaison em contexto obrigatdrios e
de nao realizacao de liaison em contextos proibidos. Existe, portanto, a

possibilidade de um efeito de aprendizado da fonética e fonologia da lingua francesa, a partir da

participagao nas aulas, o gue pode ser um beneficio pedagogico aos participantes.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Conforme Informacoes Basicas do projeto na PB, trata-se de um estudo de delineamento exploratdrio,
analltico, quase-experimental & transversal, com trés varidveis independantas & uma dependante, quais
sejam: 1) Independentes: (a) o desempenho na tarefa de controle inibitdrio na Stroop Victoria Task, (b) o
desempenho na tarefa de memdaria de trabalho na N-Back Task e (c) os contextos de liaison (obrigatorio e
proibido). Nomero de participantes 76.Com inicio previsto para Carater académico como requisito para
obtencao do titulo de Mestre no Programa de Pds-Graduacao em Psicolagia a.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatdria:
Os= termas obrigatdrios apresentados de forma adequada.
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequages:

Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar ofs) relatdrio(s) - parciais e final - da
pesquisa, por meio da Plataforma Brasil, via notificagao do tipo “relatorio” para que sejam devidamente
apreciadas no CEP. conforma Norma Operacional CNS n® 00112, item X1.2.d.

Consideracdes Finais a critério do CEP:
De acordo com o parecer do Relator.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguiva Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 28/07/2023 Aceito
do Projeto ROJETOD 2133310, pdf 16:02:04
Cutros Termo_Entrega_de_Relatorios_CEP.pdf| 28/07/2023 |RAFAEL LEANDRO | Aceito
15:36:46 | GOTZ

Projeto Detalhado (| Projeto_Rafael_Leandro_Gotz.pdf 280772023 |RAFAEL LEANDRO | Aceito

Brochura 15:34:40 | GOTZ

Inyestigador

TCLE / Termos de | TCLE.pdf Z8/07/2023 |RAFAEL LEANDRO | Aceito

Assentimento / 15:31:08 | GOTZ

Justificativa de

[Auséncia

Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 28/07/2023 |RAFAEL LEANDRO | Aceito

15:29:40 | GOTZ

Sitwacao do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciacio da CONEP:
MNao

PORTO ALEGRE, 28 de Agosto de 2023

Assinado por:

Fernanda Bordignon Nunes
(Coordenador(a))

Endere¢o: Fua Sarmento Leite, 245, prédio 03, sala 605

Bairro:  Sermento GEP: 8p.050-170
UF: RS Municipio: PORTO ALEGRE
Telefone: (51)3303-E804 E-mail: cep@uicspa.edubr
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